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Capitulo 3

Dialogos: desafios e possibilidades
para (re)pensar a pratica docente

Luiz Siveres
Elsa Helena Almeida Silva Balluz

Introducao

As grandes transformagdes ocorridas no final do século passado e inicio deste
provocam intensa reflexdo no campo académico, causando uma profusio de
pesquisas e trabalhos na tentativa de investigar e conhecer os fenémenos sociais
e seus impactos no campo educativo. Um dos aspectos considerados de maior
relevincia percebido, é que, em escala mundial, e principalmente no Brasil,
hd um aumento significativo no acesso a educacio, em dissonincia com um
vertiginoso abismo entre a formagio profissional nos curriculos universitdrios e
a prética docente da escola contemporinea, além da jé configurada desigualdade
na distribui¢do de riquezas.

As situacoes que obstaculizam a educagao bdsica sugerem toda sorte de
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situacoes, ligadas diretamente & docéncia ou nao, em circunstincias delicadas,
dada a rede de relagoes que se constituem no cotidiano escolar, no chao da sala
de aula, entre professores e alunos. O universo em questdo, permeado pela agio
humana, carece de um olhar através de uma lente de aumento, oferecendo uma
visao melhor sobre o interior da escola e, mais adiante, dos processos de agao-
reflexao, dentro e fora dela.

Nessa busca, é impossivel imergir nesse campo sem o rigor necessario a todo
trabalho cientifico, baseado na escolha por um ponto de vista que direcione ou
clarifique os estudos para a formulagio de um ideal articulado com a realidade.
Portanto, o conhecer para compreender deu-se pela op¢ao em dialogar com os
professores, em seu cotidiano, para extrair-lhes observagoes, nio respostas, para
compartilhar ideias, nao ideologias, acerca dos desafios e possibilidades que se
impoem aos educadores atuais.

A formagio de ontem nio dd conta dos desafios de hoje. E necessirio
repensar as ideias e agoes, ¢ preciso assumir uma formagéo continua, progressiva,
que alcance 0 amadurecimento pessoal e profissional, que conduz ao exercicio do
didlogo, da interagdo, a busca de sua prépria autonomia, do compromisso e da
responsabilidade pela transformagao, pelo crescimento constante, legitimo papel
da docéncia.

E nessa diregio que o presente trabalho constitui-se como ferramenta
para o despertar de uma nova prética docente, ao repensar seu cotidiano, e de
forma dialdgica, desenhar perspectivas de valorizagao pessoal e profissional de
ser professor, para que possa agir, participar e transformar a realidade, desde o
transcender do chio da sala de aula, ao derrubar os muros altos que separam
a escola como corpo social, para que seus alunos também sejam capazes de
compreender, dialeticamente, o mundo em que vivem e que desejam.

Na constitui¢io dessas relagdes a pesquisa pretendeu focalizar o profissional
docente no Ensino Fundamental, a fim de identificar a percepgao dos protagonistas
sobre a importincia do didlogo, na forma de atuar e ser professor, refletindo sobre
a tessitura de sua trajetdria, e nessa perspectiva dialégica, considerar seu contexto
de trabalho, para que possam ser autores dos projetos de mudanga, necessdrios para
o (re)conhecimento de sua identidade docente e, em consequéncia, contribuindo

para uma nova dinimica de construgio do conhecimento.

44 | Luiz Siveres; Elsa Helena Almeida Silva Balluz



A estratégia metodoldgica da pesquisa caracterizou-se por uma abordagem
qualitativa, de cardter exploratdrio, que ao se constituir de material interpretativo,
segundo Denzin e Lincoln (2006), coloca o observador no mundo, tornando-o
visivel, na perspectiva dos sujeitos envolvidos e suas significagdes. Para perceber
este olhar foi realizada entrevista semiestruturada com sete professores com
atua¢do em escolas da rede publica e privada da cidade de Sao Luis, capital do
Estado do Maranhio, em cariter de sorteio.

Os respondentes foram identificados pela letra “P”, na sequéncia de 01 (um)
a 07 (sete). A faixa etdria compreendida foi de 28 a 42 anos, todos com graduagao
em nivel superior, tendo em comum experiéncia entre 10 e 12 anos de profissao
docente, sendo trés professores do sexo masculino e quatro do sexo feminino, o
que foi considerado como equilibrio de género. Os dados coletados tiverem como
base a anilise de conteddo (BARDIN, 2011), tendo como referéncia a opiniao
dos professores sobre os desafios e as possibilidades para exercitar o didlogo no
cotidiano escolar.

A pesquisa buscou, portanto, oportunizar a percepgao do professor atuante
no ensino bdsico, a importancia do didlogo, seus desafios e possibilidades,
para a configuragio de novos papéis a serem exercidos, no tempo e espago
contemporaneos, a partir de seus saberes e fazeres. De forma dialdgica e reflexiva
se pretende, também, contribuir para a ressignificagdo de uma prética pedagégica
consciente e conscientizadora, a partir das interagbes que ocorrem entre o homem

e o mundo.

1. O didlogo como mediacao pedagogica

As condigoes estruturais da sociedade dependem das relacoes intersubjetivas
entre os individuos e as institui¢oes socioeducativas que visam a aprendizagem
no seu cotidiano para o desenvolvimento do potencial humano. Neste contexto é
reconhecida a interacio entre professores ¢ alunos como fen6meno que acontece
por meio das trocas entre os sujeitos envolvidos, participes ativos, construtores de
sua propria concepgio de ser e estar no mundo.

Ocorre que na sociedade contemporinea, midiatizada pelo aparato
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tecnolégico emergente em velocidade surpreendente, o universo educativo
impregnado pelo racionalismo instrumental que se alastra em todas as
dimensées, clama por sentidos, nao sé pela visio dos alunos, dos educadores
e dos pais, mas também pelos professores, na tentativa de encontrar cendrios
possiveis para os desafios impostos a educagio nesse tempo presente, em que,
mesmo que valorizada a criatividade, na ética da competitividade e eficiéncia, jd
nio responde satisfatoriamente aos processos de efetiva transformagio no todo
social, bem como no modo de se relacionar com o mundo.

Os profissionais docentes, ao refletir sobre sua responsabilidade diante de
novas aprendizagens e significados, em que, segundo Bologna (2002, p. 12), “(...)
o conhecimento aliado a tecnologias ¢ humanidades, a qualidade da reflexdo
critica sobre os valores humanos ganham espagos maiores”, sio obrigados
a repensar sua pritica para a formagio de geragdes constituidas de principios
humanizantes, abertos aos relacionamentos, a inclusao e a diversidade, para que
homens e mulheres sejam capazes de viver de modo sustentédvel e fraterno, por
meio de curriculos interativos, complexos e dindmicos.

A escola, ldcus privilegiado das interagdes humanas, de fala e escuta em seu
cotidiano, propicia aproximagio com o outro, e, a partir desse entendimento,
assume pela experiéncia do didlogo, uma pritica reflexiva e libertadora. A medida
que aumentam a experiéncia ¢ a sensibilidade, emerge na ambiéncia escolar um
significado compartilhado, em que as pessoas nio se opoem umas as outras, mas
ao contrdrio, buscam restaurar vinculos e valores humanos, necessdrios para a
aquisi¢ao de uma cultura de paz.

Paulo Freire (1921-1997), filésofo e educador brasileiro, defende a proposta
que a docéncia deve ser antes de tudo uma postura humanizadora, pautada
pela disponibilidade de estar aberto aos outros, a vida, ao desconhecido. O agir
pedagdgico se concretiza a partir da existéncia de relagoes entre seres humanos
que, por meio da linguagem, buscam novos conhecimentos e refinam os que
socialmente foram acumulados e considerados relevantes. A experiéncia fundante
do ser inacabado, em uma relagiao a0 mesmo tempo de inquietagio e curiosidade,
pela convivéncia dos sujeitos autores/atores, ocorre a partir de duas dimensoes: a
agao, para a transformagio e nio alienacio, e a reflexio atrelada a conscientizagao

critica e nao alienante.
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O didlogo, proposto por Freire (1993), como prdtica educativa no é vertical,
autoritdrio, imposto pelos professores aos alunos, mas, horizontal, respeitando
a historicidade dos sujeitos envolvidos. A experiéncia histérica nutre a relagao
dialégica e dialética, fonte de intersubjetividade e de convivéncia que deve existir
no cotidiano escolar. Dialdgica porque os sujeitos falam e escutam em paridade
e igualdade, por interesses comuns, e dialética, nao pela sobreposicao de teses,
mas como espago aberto para o debate reflexivo, de investigagdo conjunta e
colaborativa, como préxis social que visa o desenvolvimento afetivo, cognitivo,
intelectual e humano.

No universo educativo, o entendimento por parte do professor de sua finitude
é ponto de partida para o estabelecimento da educagio dialdgica que funda a praxis
critica. Implica considerar, ainda, a experiéncia vivida e o contexto mais amplo
que envolve os atores da agdo pedagdgica, dotados de passado histérico, e que, no
presente, se abrem, de forma dial6gica, as possibilidades do futuro.

O docente, como aponta Feldmann (2009), diante da instabilidade
e provisoriedade do conhecimento, deve agir, de forma investigativa, para
compreender as transformagdes atuais, a realidade sua e a de seus alunos,
reconhecendo o saber e o sabor da experiéncia vivida, como um convite ao
acolhimento sobre a existéncia do outro que se revela através do didlogo, em que
cada pessoa tem o direito a livre expressdo e, a partir desse exercicio democritico,
possa intervir de forma critica e consciente na realidade.

A necessidade por uma educa¢io humanizadora e o seu compromisso
politico, hd muito sdo objeto de estudo e reflexao das ciéncias humanas e sociais.
Vale ressaltar que a proposta da dialogicidade, a luz do pensamento freireano,
exige que a docéncia assuma um posicionamento reflexivo e critico, bem como
uma inser¢ao histdrica, embora com a possibilidade de transcender o mundo em
que se vive e se atua.

Na complementariedade a proposta freireana, cabe conhecer e reconhecer
algumas ideias de Hans-Georg Gadamer (1900-2002) sobre as relagoes
hermenéuticas e a educagio, em que a aprendizagem se dd por meio do didlogo,
cuja forga ¢ transformadora, em que a autoridade do professor ¢ genuina. Assim,
segundo o autor, que teve uma forte influéncia socrética, afirma que “(..) um

didlogo fecundo ¢ um didlogo no qual dar e receber e vice-versa conduzem, por
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fim, a alguma coisa que ¢ uma morada comum, com a qual se tem familiaridade
e na qual é possivel mover-se juntos” (GADAMER, 2002a, p. 110). Preocupa-se
para que, na sociedade atual com o modo de pensar técnico-cientifico, o didlogo
seja escasso, demonstrado pela falta de disponibilidade de abrir-se ao outro ou
ainda pela aproximacio artificial, fenémeno presente na era da informagio
capitaneada pelo aparato tecnolégico. O que se vé, por um lado, ¢é a globalizagao
das economias e suas culturas, e, por outro, a falta de comunicagao entre as
partes que a formam. As inimeras possibilidades e interconexées convivem com
a auséncia de uma linguagem comum.

Essa incapacidade para o didlogo, na forma subjetiva, segundo esse
autor, solapa a busca pela verdade, e, portanto, confere a monologizagiao do
comportamento humano, em seu individualismo exacerbado, como experiéncia
tnica de mundo, de quem, para o filésofo (2002b, p. 251) “(...) possui os ouvidos
tao cheios de si mesmo, buscando seus interesses, que jd nao consegue ouvir os
outros”. No campo educativo, o aprisionamento do professor como detentor da
ciéncia funda a dificuldade para o estabelecimento do didlogo vivido e a nao
aten¢do para o sentido das palavras e da pergunta, instalando a obstaculizacio,
contrdria a participa¢ao dos sujeitos historicamente envolvidos.

Aindaem Gadamer (2002a), a incapacidade para o didlogo na forma objetiva,
dada a auséncia de uma linguagem comum, é provocada ao desaprendermos a
falar e responder a alguém, em uma conversa ou situagao social monologizada pelo
desligamento social, pela ndo aceitagao do outro ou isolamento pelo anonimato,
por meio, metaforicamente, do uso de “6culos que j4 nio nos permitem ver além
deles” (2002b, p. 252).

Dialogar nio ¢ a busca pela uniformizacio do pensamento, mas o
compartilhamento de ideias, portanto, agao multilateral, nao sem auséncia de
discordincia, mas pautado em estruturas democrdticas, para buscar significado
por meio das experiéncias vividas. Nesse sentido, Dalbosco (2007) afirma
que a filosofia gadameriana transpoe, com o mesmo grau de importincia, a
possibilidade do exercicio dialégico para a pedagogia. A educagao, enquanto
experiéncia hermenéutica, é um processo de criagio de novas maneiras de
compreender, agir e dialogar. A escola, por sua vez, emerge nesse contexto como

uma das institui¢des sociais que mais precisa vivenciar o didlogo, sobretudo entre
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os atores envolvidos e no processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, essa compreensio, para Lawn (2010), estd sempre posta em
jogo, diante da abertura a novas relacoes de sentido, entre presente e passado,
que se estabelecem em constante tensio entre familiaridade e estranheza, mas,
como ruptura com o habitual, para ouvir o passado e saber o que dele pode ecoar
no presente, na constru¢io do que Gadamer (2002b) chamou de consciéncia
histérica efetiva.

Para Hermann, o que a filosofia gadameriana propoe é um pertencimento a
comunidade histérica, nao por adestramento ou acomodagio, mas pelo didlogo
pedagdgico, a existéncia de um ethos por meio de “uma racionalidade responsdvel
que surge das convicgoes e decisoes comuns” (2002, p. 98). Fica clara, portanto,
a dimensao ética da praxis hermenéutica e da intencionalidade da educagio pela
busca do bem.

Portanto, em consonincia com Gadamer (2002b, p. 245), a “capacidade
do didlogo ¢ atributo natural do homem”, o que por consequéncia, revela a
sua marca transformadora, que coloca a opiniio do outro em alguma relagao
com o conjunto das opinibes proprias, e que ocorre a partir da abertura sensivel
a0 outro, na exposi¢ao de visdes de mundo e sociedade entre diferentes, sob o
risco da disponibilidade para ouvir, sentir e tocar, perguntar e responder, atos
compreendidos como pilares da pritica pedagdgica ética e humanizante.

Refletir sobre a docéncia no dmbito escolar, seus desafios e possibilidades,
suas representagoes e situagoes de trabalho junto aos atores, constitui-se exercicio
que atinge o tempo, o ritmo e a rotina escolar, cendrio propicio, por exceléncia,
de multiplas interagoes para a construgao do conhecimento significativo e efetiva
formacio cidada, reais expectativas que envolvem a educagio.

Nessa perspectiva, a mediacio pedagdgica deve valorizar a prdtica dialégica
em reconhecimento a presenca de multiplas interpretagoes da realidade, e da
consequente acdo e experiéncia, proprias da historicidade dos seres humanos e,
nesse caso, professores e alunos, participes de um projeto de educagao que prima
pelo processo de desenvolvimento, aprendizagem e evolugao, caracteristicas
inerentes a escola que transforma em reagéo  falta de autonomia que se globaliza.

Os autores elencados, que elevam a relagio dialégica a principio pedagdgico

natural, coadunam com as ideias de Paulo Freire, que entende como horizontal
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a relacdo pedagégica, reconhecendo o papel e a importancia de cada ator social
envolvido no contexto educativo escolar, sem que, para isso, precisem sobrepor-
se uns aos outros, mas, em contraposi¢ao radicalmente democritica, caminhem
lado a lado em busca de interesses comuns para a construgido de uma escola
humanitdria.

Por outro lado, as categorias da hermenéutica do didlogo, segundo Gadamer,
servem como pano de fundo para entender a incapacidade para o didlogo,
exacerbada em tempos atuais, e a possibilidade vigorosa da educagio como
capaz de promover a sua reabilitagdo, ao partir das préprias experiéncias dos
sujeitos histéricos envolvidos, reacendendo a ética da solidariedade, inaugurada
pela alteridade e pela abertura ao acolhimento e ao respeito mutuo. Portanto, os
olhares destes teéricos é que podem contribuir para a compreensio dos desafios

e possibilidades do didlogo na pritica docente.

2. O didlogo na pratica docente

Na prética docente podem ser observados os desafios e possibilidades para
o didlogo, em particular na sala de aula, espago no qual diversos processos
interativos constituem as situacoes escolares cotidianas com os alunos, /dcus
produtivo de conhecimentos e relagoes entre sujeitos participes da agio vivida.

A pesquisa realizada com sete professores, por meio de entrevista
semiestruturada, possibilitou a manifestacio de cada docente, bem como a
compreensdo do conjunto de expressoes facilitou o entendimento dos desafios e
perspectivas do cotidiano escolar, principalmente naquilo que se relaciona a sua
prética docente.

A respeito da questdo que trata dos desafios e possibilidades para exercitar
o didlogo, o P1 assim se explicitou: O maior desafio é trabalhar com pessoas e nem
todos estio abertos a resolver problemas (...) é alcancar essas pessoas pela necessidade
do didlogo. Esta proposigdo estd préxima daquilo que o P2 também expressou:
Ainda existe wuma certa distdncia entre aluno e professor, e é necessdrio que o professor

se aproxime dos alunos de maneira educada e que eles possam ter confianga no

professor (...).

50 | Luiz Siveres; Elsa Helena Almeida Silva Balluz



Nesta mesma questio é oportuno ter presente a disposi¢io do P7, que afirmou:
somos fruto do nosso tempo e espago, (...) o didlogo ainda é considerado uma grande
barreira, muitos acreditam que ao estudante cabe estudar, ao professor cabe ensinar.

Ao observar tais elementos, percebe-se que os respondentes colocam
como dificuldade para o exercicio do didlogo a prépria pritica, entendendo que
nio ¢ exterior a si, como dificuldade do outro, mas seu préprio desafio para
o enfrentamento de situagbes tio necessirias e, por que nio dizer, urgentes,
como a proximidade educativa entre os protagonistas do processo educacional.
No entanto, esse distanciamento se reflete na prépria auséncia de didlogo para
o professor, como sujeito histérico, considerando que os saberes docentes sao
construidos a partir de sua compreensiao do ato educativo, de sua formagio
humana, da trajetéria de suas experiéncias concretas no cotidiano.

Nesse mesmo direcionamento, o P3 afirmou que o maior desafio é justamente
a falta de pritica do didlogo (...) em que grande parte dos profissionais, acostumados
a exercer aquilo que jd vem pronto, vio perdendo a questio do dialogar, do pensar,
e 0 novo causa muito medo. Em decorréncia, na opinido do PG, 4 falta de tempo
para sentar, conversar, ¢ a falta de didlogo gera a indiferenca, (...) a imparcialidade.

Conforme entende Bologna (2002, p. 9), muitos se dao conta que “é
imprescindivel agir no presente para melhorar o futuro, onde nao cabe mais
a prevaléncia dicotdmica entre pensamento e sentimento, pois estes reclamam
unidade, em beneficio da diversidade”. A necessidade de sentar e conversar,
expressa no relato acima, traz subjacente o principio da alteridade e estabelece
a ampliagdo da consciéncia para a compreensio da responsabilidade de assumir
um compromisso com a renovagao, criando condi¢des para o reconhecimento de
todos, uns aos outros, como parte da humanidade, no propésito de substituir a
indiferenca pelo respeito e solidariedade.

Tal afirmativa revela-se nas respostas dadas ao questionamento sobre
as possibilidades de se desenvolver a prdtica dialdgica no cotidiano escolar,
constituindo-se a sala de aula, como a escola em si, um espago privilegiado de
forma a transforma-la em espago e tempo de formulagao de saberes. A saber, o que
disse P7 sobre o tema: Primeiramente, deve-se reconstruir paradigmas educacionais
e nossa visio de mundo e de educacio. Nio somos pecas separadas do processo de

ensino-aprendizagem.
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O discurso pedagdgico atual nio preconiza o ensino com vistas a mera
memorizagio, embora vigorem préticas e modelos curriculares que reforcam a
dicotomia teoria e prética, saberes e fazeres, decisao e acdo, entre outras, e que
carregam em si, implicitamente, incutido de carga ideolégica, um modelo de
formagio que considera o professor apenas como transmissor de conhecimentos.

No entanto, formas de aprender diferenciadas e experiéncias plurais,
tanto dos alunos, quanto dos professores, reclamam por uma revisio na prépria
concepgio de educagio, na visio de homem e de mundo, no intuito de abrir-se ao
novo ou a pontos de vista diferentes. Nessa perspectiva, percebe-se na afirmagao
do P5, a possibilidade de uma maior abertura, uma maior aceitacdo, porta sempre
aberta a mudanga porque sem essa abertura néo tem o didlogo. Assim coloca P3,
em relagio ao incentivo também de atividades que facam com que as pessoas sejam
tentadas e sejam motivadas a expressar suas opinioes.

Freire (2009) alerta que ensinar exige apreensao da realidade, requer aten¢io
a responsabilidade docente ao colaborar positivamente para que o educando seja
artifice de sua formagao, sendo testemunha de seu crescimento. Na experiéncia
do docente P4 surge essa preocupagido, como possibilidade dialégica, ao colocar
que ¢ importante que a gente conhega o dia a dia dos alunos, como que ele desenvolve
0 conhecimento que é dado em sala de aula, (...) fora da sala de aula.

Nesse sentido, acredita-se que a atitude dialdgica seja o caminho para a
aquisi¢do de uma postura reflexiva e critica sobre a realidade, e ¢ essa reflexao
que fomenta uma formacio docente para o pensar certo, de e para quem se
propde como educador, uma agéo e reflexdo por meio do didlogo para constatar,
conhecer e transformar.

Portanto, com base na literatura e no depoimento dos professores, ¢ possivel
sugerir, inicialmente, que pela disponibilidade ao didlogo, fundante de novos
caminhos, pelo compromisso com o desenvolvimento da sensibilidade social e
com a eficiéncia pedagégica, contextualizadas como experiéncias de aprendizagem
multirreferenciais, pode-se repensar a pratica docente no espago escolar.

Odutra sugestao ¢ de que é preciso melhorar a comunicacio entre professores
e alunos, a fim de diminuir a distincia ou vazio geracional. E preciso, portanto,
conhecer o contexto e entender o momento histérico, e nio procurar agrupar

individuos de épocas diferentes, diante das mudancas culturais e sociais
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particulares a cada geracio, se o desejo continua sendo uma relacio dialogal.

Assim, poder-se-ia sugerir que a superagio dos desafios ¢ assegurar a
formagio de professores a partir do seu contexto de trabalho por meio da pratica
docente. O tipo de formacio inicial que os professores costumam receber nao
oferece preparo suficiente para desenvolver, implantar e avaliar processos de
mudanga, jd que uma nova geracao estd chegando as escolas e exigird mais ainda
uma educagio atraente, envolvente, desafiadora, digital.

Tendo como referéncia estas sugestoes, ¢ possivel descortinar a fungio
social da escola, considerando o papel politico-pedagdgico da profissio docente,
descartando sua neutralidade, mas, por outro lado, considerando sua prépria
formagio e inferéncias na constituigiao da vida em sociedade. Acontece que, ao
longo da histéria da educagio, na escola brasileira, encastelada em seus muros,
nio se proporcionou uma renovagio de fato e de direito, justamente por nio ter
em seu interior a prética do didlogo, dificultando as possibilidades de se abrir ao
mundo, e nessa abertura, desconstruir mitos e dogmas tao préprios a educagio.

Enfim, criar os nexos significativos entre teoria e realidade cotidiana
proporciona resultados significativos, mas exigem rigorosidade, criatividade e
formagao continua. Esta agdo resulta de uma leitura de mundo mais profunda;
portanto, o professor nio ¢ expectador da realidade, mas parte dela, e precisa
inteirar-se disso, corporificando-se da postura dialdgica, para penetrar na

realidade, sem perder de vista que as realidades se interpenetram o tempo todo.

Conclusao

O trabalho fundou-se no objetivo central de identificar os desafios e possibilidades
que os didlogos no cotidiano escolar proporcionam para o repensar do exercicio
da docéncia, e, em decorréncia, averiguar o grau de importincia do didlogo na
prética pedagdgica, assim como investigar, nesta instituigao de mao dupla que é
a escola, a funcio do didlogo como processo indispensdvel a prdtica pedagégica
em toda e qualquer sociedade que se intitula democritica.

Este estudo realizou-se, porém, em um momento em que a escola recebe

e sofre com todo tipo de critica, principalmente na atuagio do professor, sendo
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discutida inclusive sua morosidade para acompanhar os novos tempos e as novas
geragoes, como se os docentes estivessem congelados em um tempo diferente e que
toda a sociedade, externa a escola, caminhasse a passos largos pelo desenvolvimento.

Aceita a provocacio de que os professores nio acompanham o andar da
carruagem, partiu-se para conhecer, dentro da escola, e nio fora dela, quais as
percepgodes sobre as questdes acima elencadas, e de que forma, historicamente,
o professor traz consigo rangos ou resquicios de uma formagio também
fragmentada, prejudicando seu desenvolvimento profissional.

Esta atitude de melhorar a comunicagdo e pautar o exercicio da docéncia
numa relagdo dialogal permite pensar, com discernimento, sobre as manifestagoes
e relatos dos préprios docentes referentes @ importancia do respeito as diferengas,
aos diferentes modos de pensar, de apresentar o conhecimento, e nela surgirem
os questionamentos, de forma livre, mas sempre respeitosa, como principio de
uma relagao dialégica.

Enfim, é preciso recuperar os sujeitos centrais, a partir do didlogo e, a partir
desta prética dialdgica, fazer renascer para um projeto educativo de valores e
principios dignificantes e, sobretudo, humanizadores, desconstruindo uma
Unica escola possivel, modelo atual e recorrente, para a construgao de uma escola

sonhada no coletivo e que tenha o didlogo como um principio educativo.
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