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CAPITULO ||

Contribuicoes do Dialogo para a
Educacao

Edney Gomes Raminho?
Luiz Siveres?

Introducao

A arte de educar, assim batizada por Platdo na alegoria da caverna, é de-
safiadora por natureza. Tanto o educador quanto o aluno advém de realida-
des muito diversas e as vezes adversas. Os desencontros sio, entdo, esperados.
Passear pelo mundo um do outro de modo a se encontrarem em suas aprendi-
zagens é uma tarefa permeada por labirintos perpassados pelos costumes ins-
critos e institucionalizados pela cultura. Frente a esta realidade, o professor - o
mestre da palavra -, por vezes, desarticula-se de seu préprio fazer educativo. O
poder da palavra, matéria genuina do mestre do saber, pode com isso, perder o
sentido tanto para ele mesmo quanto para seu discipulo.

Este é um dos problemas que pde em xeque uma das principais responsa-
bilidades da arte de educar: formar sujeitos pensantes que ensinem a pensar.
Formar homens e mulheres pensantes que compreendam a necessidade de fun-
damentar, de maneira justa e ética, seu conhecimento para, entdo, ser e agir.
Torna-se, assim, comprometedora uma educagao que ndo compreende o ser hu-
mano em suas necessidades, respeitando-se suas limitacdes, potencialidades e
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pluralidades histoérico-culturais.

Como consequéncia, a contemporaneidade tem se caracterizado, portan-
to, como um tempo da histéria em que tudo e nada esta a disposi¢do para edu-
car. £ a era da informagéo. Paradoxalmente, é o tempo em que pensar é gastar
tempo. Compartilhar a histéria com os seus herdeiros historicos e de sangue
ndo confere status, ndo faz diferenca as exigéncias do e para o mercado. Entao,
para que fazé-lo? Esse ciclo de vicios tem descaracterizado, portanto, o papel
da educagdo como um evento de formacgdo para se encontrar, sentir, pensar e
agir, ndo necessariamente nesta ordem. A agdo da familia passa a ser, entdo, a
de depositaria. A da escola é de (in)formar porque hd um mercado a espera da
nova leva de profissionais, a ponto de as escolas copiarem padrdes de ativida-
des de certames e preparar o aluno com a finalidade exclusiva de dar conta de
alcancar uma boa nota. Ou seja, acaba sendo depositaria tanto quanto a familia.
Assim, as contas da educacdo formativa da escola, acabam sendo prestadas ma-
joritariamente ao mercado e ndo a familia. A familia, por sua vez, preocupa-se
também em servir ao mercado e ndo tanto a formacgdo de seu filho.

Contexto que exemplifica as criticas de Illich (1985), de que, na contempo-
raneidade, os fins da educag¢do tém se transformado massivamente em merca-
dorias. Os consumidores - pais, alunos - sdo demagogicamente convencidos de
que todas as necessidades para a aprendizagem serdo supridas pelos produtos
ja prontos e oferecidos pela instituicdo de educacdo. E a familia acaba ficando
aquém da tarefa tdo nobre que é a de alimentar o desejo pelo encontro, pela
partilha de saberes e histéria, algo tdo caro a formacgao, e tao distante da reali-
dade. Fica, portanto, a encargo da escola alinhavar o circuito educativo para a
formacao das criancas. Isso ocorre? Funciona?

Os pais, muitas vezes ausentes durante todo o dia, depositam na escola a
confianca e o crédito de que seus filhos estardo bem cuidados e em ambiente
seguro. As suas presencas, portanto, sdo limitadas, porque mais vale o trabalho
que tém, para manter o status social, do que o trabalho de estar presente e pro-
ximo a formacao educativa dos seus filhos.

Desta forma, as possibilidades de encontro efetivo com a aprendizagem
sdo assim de fato estreitadas? A familia dialoga com os filhos sobre a aprendi-
zagem cotidiana deles? Ha didlogo entre familia e escola? Elas se encontram?

Para se discutir estas questdes, faz-se um estudo de multicasos (YIN,
2015), formado por dois grupos de participantes diretos nas a¢cdes educativas
na escola, pais e professores, de uma escola publica do Distrito Federal. Os da-
dos sdo investigados com as contribuicdes da andlise de conteiido (BARDIN,
2016) e com o aporte da analise exploratéria descritivo-explicativa. (GIL, 2017).
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Buscam-se em Platdo (2014, 2015, 2017) tracados para compreender e
sistematizar ideias e caminhos inaugurados pelo didlogo nas rela¢des educati-
vas. Acredita-se que, mesmo em um mundo assediado pelo desejo do consumis-
mo, como ha utopia da paideia, ha a possibilidade de mobilizar-se para educar,
ampliando-se possibilidades de encontros mutuos, de crescimento individual e
de convivéncia coletiva.

Principios do dialogo em Platao - Caminhos e encontros

Para Socrates, a filosofia é um modo de vida (LIPMAN, 1990). Sob esta
perspectiva, a filosofia, o pensar nasce das praticas de vida, da relacdo com o
outro, com os fatos da vida. Acredita-se que conhecendo o outro seria possivel
construir com ele o conhecimento e compreender os fendmenos da vida. Pois,
era conversando com as pessoas em praga publica que Sécrates desenvolvia a
arte de filosofar. A partir daf o didlogo passa a ser concebido como um principio
filoso6fico. (LOVERA; NOGARO, 2012).

Mesmo nio tendo escrito sua prépria obra, o sadbio é imortalizado pelo
legado que influenciou os principios filoséficos fundantes da obra platonica.
Platdo o toma como a voz de sua filosofia. S6crates era de origem simples, filho
de um escultor e de uma parteira. O oficio de sua mae o influenciou ao método
da maiéutica. Para Socrates, as ideias nascem como a vida nasce do ventre da
mae. As ideias sdo gestadas pelo didlogo. Por este método o pensamento e as
palavras vao sendo modelados. Do simples ao etéreo, os eventos da vida sdo
convites a filosofia.

O ideario socratico é tdo marcante para a histéria da filosofia ocidental,
que esta tem seus limites circunscritos, no mundo antigo, em pré-socratica, so-
cratica e pos-socratica. Socrates é o mestre que motiva e articula os didlogos
legados por Platdo, um dos seus mais influentes discipulos. Sob os escritos de
Platdo, Sécrates se manifesta como um icone da sabedoria por exceléncia, men-
tor da arte do saber. As ciéncias filoséficas reconhecem-no como o fundador da
ciéncia moral pelos seus feitos em nome do bem como uma virtude para o ser e
para a coletividade do ser.

Ele conferiu a filosofia um modo de pensar e organizar a condicdo humana
e suas relagdes no mundo. Pelas suas contribui¢des, os seus discipulos puderam
emancipar a forma de vida na polis. Uma das criticas de Sécrates refere-se com
efeito aos sofistas, pensadores, para os quais a filosofia estava associada a con-
templacdo das coisas e da natureza.
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De encontro a esta reflexdo, Boutroux (2015, p. 43) defende que “Socrates
[...] persegue a ciéncia da esséncia das coisas”. Ele parte do que parece ser o mais
simples, o mais comum e usa o didlogo para passear pelo intimo do simples, de-
monstrando sua beleza e peculiaridade. Na voz de Sdcrates, Platdo considera o
didlogo como o caminho mediante o qual sdo concebidas as ideias subjacentes
aos fendmenos da vida humana como a natureza, amizade (Lisis), amor (Fedro),
a justica (Republica) e a morte (Fedon). Sdo temas cotidianos das relacdes hu-
manas e que estdo presentes nos didlogos platénicos. Socrates defende que a
vida e o cotidiano dela constitutivo sdo convites a filosofia, ao pensar e ao rea-
linhar o proéprio pensar e ser. O conhecimento é um desvelar possivel mediante
a transposi¢cdo do mundo das coisas visiveis as inteligiveis. Ao mestre cabe a
tarefa de fazer com que as ideias possam nascer. (CHALITA, 2011).

Para os socraticos, a filosofia assume um espago de pensar o conhecimen-
to de si e em si mesmo e do modo de ser na polis. Ali cada membro pode conhe-
cer o que ndo se conhece e ter acesso ao que nao pode construir sozinho, gracas
as necessidades comuns ao outro que detém tal conhecimento. Nao ha nada que
ndo se possa chegar a conhecer; o conhecimento assume-se, assim, como um
fendmeno ilimitado a disposicao do ser humano. O didlogo é o caminho que leva
ao conhecimento. Pelas trilhas das perguntas, e ndo das respostas, encontra-se
quem de fato se é e como a vida se estabelece.

A relacdo do ser com o mundo é um aprendizado tecido a medida que o
préprio ser tem consciéncia de si mesmo. Este tracado oferece a passagem do
plano do desconhecido para o plano das ideias de si mesmo. O didlogo é concebi-
do ali no seio de suas proprias ideias, na sua racionalizacio e delas para a racio-
nalizacdo sob a retorica, o questionamento. Caso o outro nao esteja consciente,
entra em contradicdo e se convence de sua propria ignorancia e da imprescin-
dibilidade de ouvir e pensar.

Em Fedro (PLATAO, 2015), os temas da conversa parecem desconexos: a
natureza, o valor do amor, o carater, os limites da retdrica - uma critica aos
sofistas. Essa suposta desconexdo pressupde que as ideias concomitantes ao
proéprio ser ndo se limitam ao que é mais complexo. A vida convida ao dialogo.
Todos os temas dela constitutivos precisam ser compreendidos. O conhecimen-
to é parte do ser e do mundo. O percurso para tanto é o proprio dialogo. Este,
por sua vez, leva ao conhecimento daquilo que se sabe e do que ainda pode ser
conhecido.

E o que se exemplifica em Platio (2015, p. 45): “Eu busco conhecer se sou
animal mais completo e mau do que Tifdo, ou se, ao contrario, minha natureza
é simples e participa da divindade”. Ao comparar-se a Tifdo, um dos monstros
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mais assustadores da mitologia, reconhece-se que, tal como se sabe, pode-se
ndo saber. Estar distante da episteme é se ver longe do belo, do bom, do que é
simples. De outro modo, ao se igualar ao que é simples, aproxima-se da divin-
dade, da esséncia do ser.

Assim, o saber é uma virtude advinda da experiéncia com o que é simples,
com o belo, com o amor (RODRIGUES, 2014). Pensar é uma necessidade para
ser. A busca por conhecer sobre aquilo que se diz conhecedor aproxima-se mais
da grandeza do etéreo, da alma e da divindade. Sdo condi¢des que incorporam
também o dever de oferecer ao outro, em didlogo, a oportunidade de encontrar-
-se em suas proprias ideias. Aquele que conhece tem amor pelo saber, porque,
para Sécrates, o amor se faz concomitante a arte da filosofia; enquanto que a
paixdo é patoldgica e distancia o homem da esséncia do conhecimento.

Nessa perspectiva, a metalinguagem na qual se organiza o texto O ban-
quete (PLATAO, 2017), um dialogo em que sdo duelados discursos elogiosos a
Eros - sobre o amor - amitida-se em um discurso tomado para repensar as per-
cepgoes particulares que, na verdade, devem ser imparciais, afeitas a justica e
ao bem. Socrates aponta que o amor € o que se deseja e ndo possui. Afinal, ndo
ha motivos para querer o que ja se tem. O amor esta para o conhecimento. Sem
amor, o conhecimento se esvazia em si mesmo. O amor perpassa o conhecimen-
to, portanto. O amor verdadeiro toca a alma e, por sua vez, é o que faz bem a
alma e a torna benévola. Sob a perspectiva socratica, a arte do pensar alicerga
suas raizes na alma. Dali é ligada ao sentir, pensar e entdo cativar o outro e o
bem - a felicidade germinada de sua esséncia como ser.

0 bem-estar coletivo esta entdo imerso nas construgoes e contradicoes do
pensar que se reconheceu e construiu primeiramente na sua prépria alma. Do
pensar emerge a palavra. Sustenta um bom discurso se o cultiva, ndo pela cer-
teza, mas pelas perguntas das quais se ecoa e mobiliza o pensamento. Aquele
que detém o poder da palavra passa a ter sobre ela responsabilidade quanto
aquele que depende do que o outro sabe. A consciéncia assume o lugar de res-
ponder exatamente por ser consciéncia, por nascer da razao.

Por isso, Sécrates questiona: “Caso se pretenda que um discurso seja bom,
ndo devera a mente do discursador estar munida de conhecimento da verdade
relativa aos assuntos que serdo objetos de seu discurso?” (PLATAO, 2015, p. 78).
Assim, quando se assume como quem pode agir pela palavra, parte-se do prin-
cipio de que esta quando proferida tém esséncia de verdade. E, deve ser usada
para o bem. Caso contrario, é discurso tirano, demagdgico.

Por isso, o didlogo da arte do discurso ndo se limita aos conhecedores da
lei (PLATAO, 2014). A ele estd intrinseca a oratéria de todo aquele que toma a
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palavra, independentemente de sua posicdo, uma vez que o saber apresenta-se
equitativo porque é caracteristico do ser pensante. O pensar e a palavra sdo
riquezas que o ser possui para se fazer entender, conferir crédito e se colocar a
disposicdo de outrem. Quando se chega a dizer, que seja um ato consciente do
dever com este, da responsabilidade que com ele se constrdi e se assume.

Assim sendo, na perspectiva do didlogo, o discurso se movimenta em uma
perspectiva de circularidade. O que é dito foi antes pensado e regulado, o que
agrega e amplia o saber. A construcdo dialégica parte do conhecimento particu-
lar, deste para a relagao de conhecimento do outro e com o outro.

Para ir ao encontro do conhecimento que esclareca, desde os fendmenos
mais simples da natureza aos mais etéreos, nos didlogos, Sdcrates se coloca,
portanto, na condicdo daquele que quer saber, que quer ir ao encontro do que
ndo se conhece. Nao apresenta respostas prontas as perguntas. Usa do princi-
pio da retorica, promovendo a reflexio e a compreensio da realidade, podendo
de fato dizer sobre ela; procurando conhecé-la em sua esséncia.

Aluz destas caracteristicas socraticas, Lovera e Nogaro (2012, p. 14) acre-
ditam que “o proprio dialogar com a palavra Filosofia nos leva a uma reflexao,
ndo é uma simples posse do saber, mas é uma amizade, uma relacdo intima
com o conhecimento”. E um modo de se organizar e construir a vida. E ali os
pensamentos e ideias sdo condicdo para as relagdes de saber e conhecimento
acontecerem.

E, ndo ha um saber que se destaque. Cada saber tem sua peculiaridade e
é relevante. Para fins de ilustragdo, quando se estende a aplicacao dos saberes
as profissdes, cada uma tem sua importancia na organizacio da polis. A vida
ali depende do saber que cada um emprega ao seu oficio. Nenhum saber tem
sentido por sisd. Alias, é gracas a diversidade de conhecimento que uma pessoa
traz consigo que o movimento da vida se faz possivel. “Toda arte tem sua van-
tagem no que oferece ao outro [...] nenhum conhecimento visa ou ordena o que
é vantajoso a ele proprio [...] mas ao que é mais fraco e esta submetido a ele.”
(PLATAO, 2014, p. 56).

O conhecer confere poder em virtude de que a vida humana esta subme-
tida ao que cada membro, em convivéncia com outro conhece e usa para o bem
das relagdes comuns. Ndo se trata de um poder egoico, mas isondmico, a partir
do qual é feita a promocao da justica, o bem daqueles aos quais se oferece o que
se sabe sistematizar e fazer. Pelo principio do didlogo, saber confere o dever de
emancipacdo do ser em um movimento ciclico.

Mesmo que a injustica pare¢a mais facil de ser seguida, sua consequéncia
é devastadora, porque o injusticado tende a ser injusto com outros e a usar um
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conhecimento do qual ndo tem ciéncia, simplesmente para ter status na polis.
Isso tende ao ciclo vicioso de tiranico - aqueles que ndo pensam na e para a
coletividade, mas apenas nos seus interesses pessoais. Por isso, submetem aos
demais as suas normatizacdes, sem nem mesmo ter clareza e consciéncia das
regras impostas.

Faz-se de conta que o que se sabe é porque disso depende o seu reconheci-
mento e prestigio. Despreza-se a injustica porque dela advém suas vantagens.
Sob esta conduta, podem ser ampliadas as possibilidades de desigualdade com
os pares que precisam do conhecimento que os injustos falseiam e nao pos-
suem, levando o Estado a pentria e a adotar o cadtico modelo dos discursos da
escravizacao.

Na alegoria da caverna, por exemplo, entende-se que este discurso da es-
cravizacdo pode acontecer intencionalmente, com o intuito de fazer o mal. A
saber, no dialogo com Glaucon, Sdcrates assevera que na descoberta do conhe-
cimento, chegar ao mundo inteligivel pode ndo sé acontecer com o desvaler de
uma inteligéncia para o bem. Infelizmente, também pode ser de uma inteligén-
cia que é usada para o mal, o que pode acontecer conscientemente com o intuito
de ir a fonte de inteligéncias para a maldade. Quanto mais uma inteligéncia é
descoberta para promover o bem, mais o sujeito acredita e se desenvolve para
tanto. O contrario também: quanto mais uma pessoa ma é inteligente, mais uti-
liza esta inteligéncia para a maldade.

Nesse sentido, o Estado é posto em risco ndo somente se governado pe-
los mal-educados, ou seja, por aqueles que ndo chegaram ao conhecimento.
Todavia, quando também, por quem se destaca pelo saber para o mal. Por isso,
em sua arte de educar, o professor tem a missdo de promover o encontro com
os saberes para o bem.

Retirar o aprendiz do estagio de prisioneiro da caverna também pela lei-
tura e encontro com sua cultura e histéria, pode leva-lo a transposi¢do do mun-
do visivel para o mundo do conhecimento, mediante a razdo. Ao passo que um
dos prisioneiros pode se libertar da caverna, podera também libertar os demais
da alienacdo a que até entdo estiveram submetidos. Com efeito, os prisioneiros
representam o homem, ao passo em que se veem diante do conhecimento de si
mesmos.

Esta reflexdo alude ao encontro do aprendiz com sua histéria e o quanto
isso é importante para a formacao de seu saber, de sua cultura para o bem como
ser politico, que vive de se relacionar com o outro. O conhecimento que adqui-
re junto de sua familia no cotidiano reflete no seu sentir, no seu pensar e no
seu agir de criancga. A crianca é um ser em formacao. As pessoas com quem ela
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convive podem com ela formar um alicerce do que para ela terd ou ndo sentido
e prioridade. Seu conhecimento é formado todos os dias, portanto, sdo oportu-
nidades para que ela saia de um mundo visivel para o mundo das suas ideias. O
que as crian¢as veem, ouvem, experimentam sdo experiéncias importantes na
consolidacdo de sua intelecgio.

Nesse sentido, a alegoria da caverna possibilita a simbolizacdo de trés di-
mensdes da vida humana: a dimensdo ontoldgica, a epistemolégica e a moral e
politica. A primeira se identifica pela libertacdo do prisioneiro. Pela descoberta
do mundo verdadeiro, pode libertar a alma das limitagdes e correntes do corpo
do mundo sensivel e ascender-se ao mundo inteligivel. Esta é a pratica da dialé-
tica e da filosofia. Conhecendo-se a si mesmo, comeca-se a identificar a realida-
de humana com a alma e a compreendé-la em sua esséncia.

Assim, a filosofia vai oferecendo luzes sob as quais vao se clareando ca-
minhos para se pensar a formacdo pelo dialogo. O mito da caverna abre espaco
para uma reflexdo sobre a formagao educativa, sob a dimensao epistemolégica,
associando na caverna, as sombras projetadas, que sdo representacdes dos ob-
jetos do mundo exterior e a luz do fogo, representando o sol. Do lado de fora, os
objetos refletidos na 4gua seriam as ideias matematicas. O sol é a ideia do bem.
Ao subir, o prisioneiro ascende ao mundo inteligivel e se traduz na abstenc¢ao
do ser.

Ao se liberar o prisioneiro, percebe-se que o destino do homem néo é no
mundo fisico, mas no mundo absoluto e divino das ideias, sendo necessaria a
dialética para cumpri-lo. Relaciona-se a dimensdo moral e politica, pois, para
Platdo (2014), o compromisso do fildsofo ndo é meramente a contemplagdo das
ideias. Mas possibilitar ao outro sair da alienagdo, encontrar a luz pelas ideias
e a partir delas se humanizar. A filosofia para ele tem um compromisso social e
politico. Ndo sendo assim, ndo se faz filosofia.

Este foi compromisso que fez com que Sécrates compreendesse a morte
ndo como um martirio, mas como uma missao do filé6sofo comprometido com
a polis. Apesar de condenado a morte (PLATAO, 2015), segundo seus inimigos,
Sécrates levava os jovens atenienses ao caminho do mal, porque os instigava ao
questionamento sobre a realidade. Obsta que ele ndo abdicou de sua conduta.
Fedon questiona por que ele deveria aceitar a condenacdo e que ele tomasse
uma atitude para se esquivar da morte. Afinal de contas, Sécrates era esposo
e pai de familia. Seus filhos precisavam de um pai e sua esposa de um marido.

Ainda assim, aceitou a morte como uma forma de proteger sua cidade e
cumprir o legado de um heréi a cultura da moral, ja que viver, para a filosofia
socratica, transcende o mundo das coisas palpaveis e materiais. Morrer €, en-
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tdo, afirmado pelo fil6sofo, como a maxima de um ser que se eterniza no encon-
tro com a sua propria alma. O bem e a reputacdo de Atenas estavam acima de
qualquer outro interesse.

Percurso Metodologico

Este estudo se instrumentaliza pelo aporte metodolégico de um grupo de
multicasos de analise (YIN, 2015), do qual participaram pais e professores de
uma escola publica do Distrito Federal. Eles estdo engrenados em dois grupos
de andlise. O primeiro grupo é formado por cinco pais de alunos dos Anos Finais
do Ensino Fundamental, especificamente pais de alunos dos oitavos e nonos
anos, periodo em que normalmente ha um maior distanciamento entre pais e
filhos na vida escolar destes.

Como estratégia de aproximacgdo com os pais dos alunos, eles foram cha-
mados a participacdo durante um evento de culminancia de apresentagdes de
trabalhos dos filhos na escola. Trata-se de um momento na vida escolar no qual
normalmente ha uma presenca importante dos pais e/ou responsaveis na esco-
la. A participagdo destes na pesquisa se deu de modo voluntario. Convidaram-
se todos os pais presentes no evento. Apenas cinco disseram ter tempo para
responder as questdes e dar a devolutiva em respostas.

0 segundo grupo é formado por sete professores de diferentes areas de
conhecimento e setores de atuagdo na escola. Sdo quatro professores regentes
de disciplinas diferentes, uma professora da biblioteca, um representante da
dire¢do da escola e uma representante da orientagcao educacional.

Assim, constitui-se um quadro amostral cuja voz traz um pouco do enten-
dimento dos setores diretamente envolvidos da gestao da aprendizagem e na
aplicabilidade tedrico-metodolégica em sala de aula. Esta voz foi aqui confron-
tada com as percepg¢des dos pais.

As respostas dos pais e professores sdo analisadas a luz da analise de con-
tedado tematica (BARDIN, 2016), aliada a interpretacdo de base exploratorio-
-descritivo-explicativa (GIL, 2017) da abordagem e abrangéncia dialégica ou
da auséncia dela em situagoes formativas entre escola e comunidade escolar, ja
que este é o intuito das questdes de investigacdo, selecionadas para este estudo.

Foram selecionadas quatro questdes mistas, sendo as duas primeiras
questoes objetivas e duas discursivas, com espac¢o para os voluntarios expres-
sarem sua experiéncia e opinido sobre o tema em tela - relagdes de didlogo
entre escola/familia.
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Acoes educativas na escola - Convites ao dialogo

As questdes respondidas pelos pais e professores buscam identificar jun-
to aos dois grupos de envolvidos cada um dos temas no quadro 1. Nele, as infor-
magoes estdo compiladas da seguinte forma: na primeira coluna (em rosa) sido
expostos os temas das questdes; da segunda a quarta coluna estao os quanti-
tativos de respostas sob a percepcdo dos pais (em verde); e da quinta a sétima
coluna estdo os quantitativos de respostas dos professores (em azul). Cada res-
posta é identificada com S, para sim; P, para concordancia parcial; N, para nao.

Quadro 1
Levantamento tematico - Percepcao dos pais e professores

Grupos de participantes

Temas Pais Professores

S P N S P N
1- Participacdo/
presenca na 5 7
apresentacao das (100%) o 0 (100%) 0 0
atividades
2- Interacao 3 2 0 3 4 0
escola e familia (60%) | (40%) (43%) | (571%)

3- Participacao
na elaboracdo dos 2 2 1 2 1 4

trabalhos junto do (40%) |(40%) | (20%) | (28,6%) | (14,3%) | (571%)
filho/aluno

4- Didlogo com
a comunidade
escolar

1 2 2 2 5
(20%) |(40%) | (40%) | (28,6%) (71,43%)

Fonte: Os autores.

Analise da percepcao dos pais

Constata-se que o ponto em que ha maior divergéncia nas respostas é o
que se refere diretamente ao didlogo, seja com a comunidade ou com o préprio
filho, nos trabalhos que ele precisa fazer para cumprir o que a escola solicita via
projeto de intervencdo. Um (20%) dos pais aponta que muitas das informagdes
que ele precisa saber sobre as atividades de intervencao, apenas o professor co-
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ordenador sabe responder. Por isso, as vezes fica um pouco alheio ao que o filho
tem necessidade de desenvolver, por falta de tempo de procurar o professor na
escola. Falta-lhe tempo para ir a escola, impedindo-lhe manter didlogo com o
filho sobre os trabalhos escolares e com a escola, por sua vez.

A fala deste mesmo pai evidencia que nem toda a escola ou os envolvidos
diretos, coordenadores e professores, estabelecem um com o outro um didlogo
que lhes favoreca a interacdo mutua de informacgio sobre as a¢des educativas
na formacgao dos educandos, bem como com a comunidade escolar. Pois as infor-
magoes de cunho publico acabam se limitando a tutela de um tnico educador.
Fato que reitera que o didlogo quase inexiste para o encontro de informagdes.

Os temas invaridveis nas respostas dos pais sdo: o pouco tempo para a
presenca nas atividades dos filhos e o fato de ja serem adolescentes e nao pre-
cisarem mais da presenca do pai para fazer as tarefas da escola. Esta incidéncia
esta presente em 80% (4) dos voluntarios, sendo que 40% (2) disseram nao
participar da elaboracao de atividades com seu filho, e os outros 40% disseram
participar parcialmente.

Em 20% das respostas, correspondente a um pai, encontra-se que o filho
ndo solicita ajuda, mas ainda assim, o pai participa dos estudos em casa e faz
questionamentos a escola para entender o que, tanto ele quanto o filho, ndo
compreenderam para concretizar a atividade. Nestes mesmos 20% aparece a
Unica resposta afirmativa de que ha dialogo entre escola e familia. Esta peque-
na proporg¢ao que reconhece a presenca do didlogo nas relagdes de aprendiza-
gem do filho, acentua o dado de que o didlogo ainda é um principio, um habito,
uma forma de construcgdo das relagdes de aprendizagem que precisa ser fomen-
tado e instituido como fundamento das relagdes da familia com as agdes escola-
res no processo de ensino e aprendizagem das criancas e adolescentes nos Anos
Finais da Educacdo Fundamental.

Ainda assim, pelo quantitativo desta incidéncia, o didlogo se destaca como
ponto fragil das situagdes/relacdes de aprendizagem na escola quando se trata
de Séries Finais do Ensino Fundamental. Para que ele seja construido, é impor-
tante haver a abertura tanto da escola quanto da familia.

Os pais sdo parte importante do processo de construgao cidada do filho.
A escola compete a outra parcela participativa também muito importante.
Ambos precisam se encontrar para fortalecer o elo dialégico necessario a for-
macao da crianca e do adolescente. Eles precisam ser parceiros dialégicos. A
pratica de uma educacio transformadora requer a presenga continua e qua-
litativa da escola e da familia. A crianca pode ser tomada como o prisioneiro
no mito da caverna (PLATAO, 2014). Ela est4 em processo de busca da luz pelo
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conhecimento. Portanto, precisa ser conduzida por aqueles que estdo conscien-
tes deste processo e respondem pela crianca: pais e escola. A esses dois agentes
formadores do conhecimento compete a busca constante do saber.

E o que Freire (2017) defende sobre a eficicia de um ensino com vistas
a construcdo coletiva pela pergunta, pelo desejo de querer saber o que subjaz
a educacdo para o conhecimento em plenitude, para aprender a pensar. Este
desejo emancipa, promove a cidadania e a verdadeira participacdo politica do
aprendiz e de seu educador, seja ele pai ou professor. A emancipag¢do que o pai
promove ao seu filho é também uma contribuicdo para a sua prépria emancipa-
¢do e da escola, por reflexo, do que ela oferece a seu filho.

Analise da percepcao dos professores

A percepcio dos professores sobre cada um dos temas é bem disseme-
lhante. Destes, 43% acreditam que ha interagdo entre aluno e familia. E os de-
mais 57% dos informantes apontam que esta interacdo ocorre parcialmente.
Ou seja, pela percepgdo dos professores, ha ainda pontos que devem ser inves-
tidos para a promoc¢ao do encontro entre pais e seus filhos a partir das a¢des
educativas na escola.

Do total de respondentes, 2, um pouco mais de 28,6%, destacaram que
participam da elaboracao das tarefas propostas. Pouco mais de 14% deles par-
ticipam da elaboracdo de parte das tarefas. E pouco mais de 57% néao partici-
pam da elaboragdo das tarefas, mostrando um desencontro, e, de certo, uma
limitacao dialégica das acdes coletivas do grupo de professores participantes
das ag¢des educativas na escola.

Esta é uma constatagdo que se confirma nas respostas da questdo sobre a
promocgao do didlogo com a comunidade escolar. Mais de 71% dos informantes
responderam que ndo ha didlogo com a comunidade escolar; enquanto que 29%
marcaram que ha a promocao do didlogo com a comunidade escolar.

Nestas ultimas se acentua o que ja se previa com este estudo. As situa-
¢oes dialogicas entre familia e escola sdo limitadas. Mesmo com tanto trabalho,
participagdo nas atividades, participagdo na elaboracio dos trabalhos escola-
res, tanto por parte dos professores quanto dos pais, a auséncia do didlogo é
um elemento que distancia familia e escola dos objetivos comuns da educacao.
Remonta-se ao que Raminho e Steinmetz (2018) apontam quanto ao fazer de
coisas que se instala na acdo educativa em detrimento das acdes de didlogo
para formar seres de acdo (ARENDT, 1981), pessoas pensantes e criticas.
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Consideracoes finais

Assim sendo, a luz de principios do didlogo em Platao (2014, 2015, 2017),
0 encontro se torna o ponto de partida para alinhar o que é preciso para se ter
uma educacgdo transformadora. Do pai na formagio primeira e continua, proxi-
ma e presente para as partidas de vida, ao longo da histéria do filho; da escola
na participacao, presente e préxima, na educacgdo tanto da crianga quanto dos
pais e dos agentes educativos no ambiente escolar, porque o aprendizado é uma
teia ndo linear. E, como se percebe nas narrativas platdnicas, ele se inicia em
dado momento, mas continua nas partidas tecidas vida a fora. Destas depende
a formacdo de um ser pensante, consciente de seu agir no mundo.

Os fatos da vida sdo em si simples, ao mesmo tempo complexos e sincroni-
camente articulados. Instala-se um paradoxo de dindmica simples e complexa
simultaneamente. Nada tdo simples em que ndo haja a imbricacao de um saber
possivel e significativo para bem conviver. E, entdo, simultaneamente bastante
complexa por envolver uma gama de fendmenos fundamentais para o funciona-
mento da aprendizagem humana.

Por isso, o encontro e o elo familia e escola sdo tdo importantes. Dali nasce
a seguranga que a crianga e o adolescente precisam para se sentir amparados e
preparados para o saber necessario ao conhecimento para a vida. Este provém
do encontro (presenca), das trocas de experiéncias e comunhao de aprendi-
zados (proximidade) e da construcdo de novas perspectivas para a constru-
¢do da propria liberdade de escolha e autonomia de ser e conviver (partida).
(SIVERES, 2015).

A partir do momento em que os pais se consagram como os lideres de uma
familia, eles tém ali a tarefa de conduzir seus filhos de modo que estes conhe-
cam e busquem ser e formar cidaddos para o bem. A escola cabe a extensio
desse modo de vida. Afinal, tanto pais quanto escola sdo portadores de um sa-
ber, que, ao aprendiz, ganha um valor de verdade, tornando-se o principio de
conducado da agdo no mundo.

A educacgdo no Brasil tem enfrentado uma série de desconstrugdes, o que
amplia o dever do Estado de se responsabilizar pela conducio ética nas agdes
deliberativas para o bem viver. Por isso, a educagao brasileira urge por agdes
através de politicas publicas que considerem a proximidade entre familia e es-
cola e determinem a cada uma destas partes as suas competéncias no tocante
a formacdo dos estudantes. Pelo fato de familia e escola estarem condicionados
as normas do Estado, este tem, a luz dos ensinamentos socraticos, o compro-
misso de instituir agdes que promovam o fortalecimento da teia dialégica im-
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portante a formacao de aprendizes pensantes e desejosos por uma convivéncia
mais igualitaria.

Para tanto, os principios dial6gicos nos gregos abrem, nessa mesma pers-
pectiva, caminhos para combater a distancia que compromete o envolvimen-
to ético e a igualdade de oportunidades. Ao passo que ocorrerem, podem-se
ampliar condi¢des de encontros dos valores, dos desejos de conhecimento e
de se sentir membro de uma sociedade, caracteristicas do perfil mutante do
adolescente.

Estas sdo situagdes que preveem um pensar, ndo apenas contemplativo,
mas ativo diante da vida e que estimula para que a educag¢do continuada tenha
garantido um lugar privilegiado na acdo frente aos problemas que impedem
um fazer educativo para a construgdo de seres pensantes, justos e politicos.
Aqui ela estd em um escopo que leva as institui¢cdes de educacdo a envolverem
o Estado, e a este, por sua vez, cabe envolver os pais, as criangas e a escola num
continuo dial6gico e dialético embasado no conhecimento como continuo.

Para assegurar e garantir o éxito destas interven¢des, os momentos de
conversa dos pais com os filhos nio se substituem por nenhuma outra ativida-
de, ou de outro agente. O momento de olhar, de ouvir, de buscar entender quem
é o seu filho, seu crescimento e suas limitagoes, fortalece o vinculo das relagdes
de conhecimento no ambito da familia. Cabe ao pai ter desejo, que se sinta feliz
conhecendo o filho que tem. Como destacado no dialogo Fedro (PLATAO, 2015),
o amor é ponto de partida para o conhecimento em sua esséncia. A relagdo de
amor para ensinar é importante a familia e a escola.

O dialogo nos gregos convida a familia e a escola na contemporaneidade a
repensarem as relagdes humanas ali tecidas e (des)construidas. Os encontros
pai e filho, escola e familia, tdo importantes para tecer o conhecimento, nio se
substituem por nenhuma outra atividade ou evento. A histéria, o marco civi-
lizatério de um aprendiz é fundamentalmente alicercado nos seus primeiros
contatos humanos, ou seja, na sua familia e na extensao desta na escola.

A escola tem, com isso, o desafio de propor agdes educativas em que a
familia participe e faca parcerias para juntas construirem situacdes que bem
formem as criangas. Como se percebe no pensar dos gregos, o que se parece
simples é parte da vida e estimula sempre a um olhar de querer saber e de se
mover frente a realidade com vistas a modela-la, agindo frente aos problemas
prementes as relagdes humanas. Alias, os gregos nos ensinam que toda a diver-
sidade de acontecimentos da vida sdo convites ao didlogo, os quais devem ser
motivos de encontros e conversas dos agentes responsaveis pela formagao das
criangas e adolescentes. Este dinamismo convoca a sensibilidade, ao amor por
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querer saber e ensinar com base no didlogo. Estas, por sua vez, sdo atribuicdes
do Estado, da familia e da escola. Estas sdo necessidades humanas que podem
ser desenvolvidas no ambito das politicas publicas de educagdo, em casa, na
escola ou em qualquer outro espacgo de convivéncia cujo alicerce seja o didlogo.

Do didlogo nasce o saber pensar, o saber cuidar, o saber amar. Aluz do di-
alogo, o amor faz minar e jorrar o conhecimento. A famfilia é o primeiro espaco
onde se (des)conhece o que é amar, cuidar, respeitar, conviver com regras, limi-
tes ou com a auséncia destes. Ali se aprendem, se constroem ou descontroem
valores, inclusive aprendidos em outros espacos e vice-versa.

Referéncias

ARENDT, H. A condigd@o humana. Tradugdo: Roberto Raposo; Introduc¢do: Celso Lafer.
Rio de Janeiro: Salamandra; Sdo Paulo: Ed. Universidade de Sdo Paulo, 1981.

BARDIN, L. Andlise de contetido. Tradugdo: Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro. Sao
Paulo: Edi¢cdes 70, 2016.

BOUTROUX, E. Socrates, fundador da ciéncia moral. Camborit, SC: Livraria Dantbio
Editora, 2015.

CHALITA, G. Sécrates e Thomas More. Correspondéncias imaginarias. Sdo Paulo:
Planeta, 2011.

FREIRE, P. Educagdo como prdtica da liberdade. 41. ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz
e Terra, 2017.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017.

ILLICH, 1. Sociedade sem escolas. Tradugdo: Lucia Mathilde Endlich Orth. 7. ed.
Petropolis, R]: Vozes, 1985.

LIPMAN, M. 4 filosofia vai a escola. Sdo Paulo: Summus, 1990.

LOVERA, C.; NOGARO, A. 0 didlogo como principio filoséfico. 2012. Disponivel em:
http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistadech/article /view/237. Acesso em: 25
out. 2017.

PLATAO. A Repiiblica (Ou da justica?). Traducdo: Edson Bini. 2. ed. Sdo Paulo: Edipro,
2014.

PLATAO. Didlogos III. Tradugdo, textos complementares e notas: Edson Bini. 2. ed. Sdo
Paulo: Edipro, 2015.

Contribuicoes do Dialogo para a Educacao | 47



PLATAO. Apologia a Sécrates. O banquete. Sdo Paulo: Martin Claret, 2017.

RAMINHO, E. G.; STEINMETZ, D. L. Didlogo: Ser de Ac¢do a luz de Hannah Arendt.
In: SIVERES, L.; VASCONCELOS, L. C. 0. de (orgs.). Didlogo: um processo educativo.
Brasilia: Cidade Gréafica Editora, 2018, p. 87-105.

RODRIGUES, G. R. O conceito do amor no banquete e do Fedro, de Platdo. Linguagem,
Educagdo e Memodria, ed. maio/2014. Disponivel em: https://periodicosonline.uems.
br/index.php/WRLEM/issue/viewFile/77/71. Acesso em: 23 nov. 2017.

SIVERES, L. Encontros e didlogos. Pedagogia da presenca, da proximidade e da partida.
Brasilia: Liber Livro, 2015.

YIN, R. Estudo de caso: planejamento e métodos. Traducdo: Cristhian Matheus
Herrera. 5. ed. Porto Alegre: Bookman, 2015.

48 | Edney Gomes Raminho ; Luiz Siveres



