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Capitulo IlI

A paideia em tempos de modernidade
liquida: os desafios da educacao
superior brasileira

Idalberto José das Neves Janior®
Hadassah Lais de Sousa Santana’

Célio da Cunha?®

Luiz Siveres’

Introducao

Fatores como a globalizagio competitiva e exacerbada, o consumismo moldando

desejos, vontades e relagoes humanas, tornando-os cada vez mais frdgeis e voldteis,
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uma civilizagdo insensivel e a crise de valores éticos e morais podem ser aspectos que
influenciam e sio influenciados por instituicées escolares. A descricio da atualidade
¢ de um mundo liquido-moderno, no qual as agées humanas sio construidas e
conduzidas a partir da perspectiva da busca da felicidade, do sucesso ¢ da utilidade
pautada sob a 6tica da descartabilidade (BAUMAN, 2001).

Uma juventude que estd sendo introduzida numa era do vazio existencial que
precisa ser preenchida pelo dilivio de informacdes disponibilizadas pelas redes
sociais (LIPOVETSKY, 2005). Depreende-se uma sociedade da ignorincia diante
de sua incapacidade de conversio dessas informagbes em conhecimento, o que
pressupde processamento dos dados e sua interpretagio.

Sujeitos fragmentados pelo cardter disciplinar dos projetos educativos agem
como se fossem ilhas reproduzindo o discurso institucional de prosperidade, de
sucesso e de reproducio do conhecimento (ILLICH, 1970). Instituicbes escolares
que prometem aos individuos a prosperidade e o sucesso pela colagio de grau de
curriculos formatados em épocas da revolugdo industrial. Individuos passivos as
alternativas tecnoldgicas e com pouca capacidade de buscar solucoes para os seus
préprios problemas (BAUMAN, 2008).

Uma sociedade pautada na dualidade do bem/mal, do justo/injusto e do
prazer/obrigacio que pode levar-nos a escolhas que causam sofrimento e mal-
estar nas pessoas, o que resulta em tomar decisbes que nem sempre gostamos —
comprometendo nossa liberdade — e de até tolher o direito de liberdade do outro.
Ao mesmo tempo, por questdo de sobrevivéncia, pessoas e entidades podem tirar
proveito dessa situagio explorando possibilidades de ganhos pautadas em uma
abordagem racionalista, em que o imperativo da maximizagio de resultados é for¢a
motriz de uma ordem capitalista.

Como consequéncias desse modelo tém-se sujeitos alienados que perpetuam
a escola que promete determinar o seu éxito — o paradigma positivista — em que
a realidade pode ser desvelada & medida que esse sujeito tem consciéncia de que
a certificagio de conhecimentos é apenas o inicio de seu processo de formacio
intelectual e profissional. Percebe-se que é renegado ao sujeito o seu direito de
pensar, de aprender, de possibilitar o seu desenvolvimento intelectual e profissional,
a partir das relagdes entre sujeito e objeto, que pode ser potencializado das redes de
colaboragao. Agrava-se essa situagao & medida em que o capitalismo — que de forma
egoista e oportunista — vé o sujeito na sua capacidade de produzir bens e servicos
visando maximizar o lucro para as instituigoes.

H4 uma crise profunda, generalizada que afeta o sujeito em suas diversas relagoes
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com a vida e com a complexidade — propriedade sistémica, em que um sistema nio
pode ser reduzido em suas partes e seus intercAmbios permitem internalizar tudo
que necessita para a manuten¢do da vida. Emergéncias, bifurcagées, circularidade
e recursividade estdo presentes no conceito de complexidade que é manifestada nas
relagdes entre sujeito/objeto, na ordem/desordem, no inesperado e na incerteza, na
dualidade do ser humano — que lhe é inerente sendo necessdrio um pensamento
transdisciplinar que possa de maneira ontolégica e epistemoldégica compreender
novas bases que modifiquem e reestruturem o curriculo como elemento do
desenvolvimento de uma aprendizagem que garanta competéncia e formagao cidada
(MORAES; NAVAS, 2015).

A auséncia do pensamento ecossistémico que atua como principio articulador
do pensamento de forma integrada que une diferentes modos de pensar, que
permite a tessitura comum entre sujeito ¢ objeto, ordem e desordem, estabilidade
e movimento, professor e aluno e todos os tecidos que regem os acontecimentos, as
agdes e interagdes que tecem a realidade da vida. Trata-se de uma tessitura complexa,
dialégica e auto-eco-organizadora, tecida nos intersticios, na intersubjetividade da
relacdo entre seus sujeitos e na pluralidade de percepgoes e de significados presente
nos fend6menos da vida (MORAES, 2004). Tal auséncia resulta em uma educacio
que pouco pratica o ensinar a pensar, uma educa¢io que apresenta dificuldades de
compreensdo e de aplicagio dos conceitos de niveis de realidade, complexidade e
légica inclusiva, o que resulta em solucoes reducionistas dos problemas diante
da fragmentagio do conhecimento humano e da dificuldade de compreensio de
relagdes complexas do mundo atual (MORAES; NAVAS, 2015).

Atrelado a esses aspectos, em tempos de modernidade liquida — época de
liquidez, de fluidez, de volacilidade, de incerteza e inseguranca, em que o conjunto
de relagdes e instituicdes se adaptam aos seus meios, preenchendo ambientes, com a
mesma facilidade que se esvaem desse local e/ou tomam novas formas (BAUMAN,
2001) — sdo desvelados a diminui¢cdo da importincia daquilo que conhecemos,
ndo cabendo a ideia de conhecimentos permanentes, duradouros e invaridveis, os
individuos sao valorizados pela sua capacidade de utilizar instantaneamente os
conhecimentos para resolver problemas. Essa aceleragdo da sociedade liquida resulta
na sindrome da impaciéncia em que toda demora, atraso ou espera se transforma um
estigma de inferioridade (BAUMAN, 2008).

Diante dessas circunstincias, podem-se depreender questoes sobre os desafios
da educagio superior brasileira em tempos de modernidade liquida que poderiam

indicar pistas de uma nova Paideia — denominagio do sistema de educacio e de
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formagio ética — sob os preceitos da educacgdo liquida apresentados por Bauman
(2008): (i) qual o tipo de educagio possivel que se apresenta na impaciéncia e na pressa
de tempos liquidos? (ii) qual seria o papel da educagio em tempos de modernidade
liquida? (iii) o processo de mudanca da educacio trata-se de uma adaptagio
da educacio aos novos tempos ou ¢é algo mais profundo a fazer? (iv) a educagio
institucionalizada pode garantir respostas rdpidas para problemas complexos? (v)
que caracterfsticas devem apresentar os curriculos e os processos avaliativos em
tempos de modernidade liquida? (vi) quais seriam as competéncias requeridas para
os professores em uma sociedade liquida? (vii) que constructo paradigmdtico poderia
refutar o conhecimento como objeto a ser consumido?

Dessa forma, o objetivo principal desta pesquisa ¢ desvelar o pensamento
pedagégico de professores da educagao superior diante do pressuposto de uma
sociedade contemporinea que valoriza a capacidade dos individuos em utilizarem
instantaneamente os conhecimentos adquiridos para resolver problemas.

Para o delinecamento deste estudo, optou-se, por critério de acessibilidade,
pelo desenvolvimento desta pesquisa em dois cursos de graduacdo da drea do
conhecimento de Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Contdbeis e Direito, da
Universidade Catélica de Brasilia (UCB), com a coleta de dados por meio de
entrevista individual em profundidade, nos meses de maio e junho/2017, de 7 (sete)

docentes desses cursos.

1 Revisao da Literatura

A revisao da literatura abordard os preceitos da modernidade liquida, da
educacio liquida, do pensamento complexo e ecossistémico e de como se realizam
as mudancas na 4drea de educagio. Apresentam-se fundamentos epistemoldgicos que
podem contribuir para a constru¢io de um esquema conceitual da educacio liquida

em uma tessitura do pensamento complexo e ecossistémico.

1.1 O contexto da modernidade liquida

No contexto histérico da sociedade contemporinea, o desenvolvimento das

agdes humanas, nos mais variados 4mbitos da vida em grupo, se faz desenhado por
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uma realidade sociocultural complexa e globalizada, herdeira de efeitos colaterais
resultantes da consolidacio dos paradigmas do modelo econdémico capitalista. Essa
realidade por sua vez é geradora de graves perdas ambientais, convivéncia humana
competitiva, escassez de lacos de solidariedade, elevado sentimento de individualismo,
descrencga nos diferentes Ambitos educativos e anomia institucionalizada.

Nessa realidade social globalizada, apesar dos grandes avancos tecnoldgicos
em dreas importantes de servicos como transporte e comunica¢io, a imagem que se
tem do ponto de vista social da condi¢do humana se projeta sob o crescente estado
de vida miserdvel, privagées, pobreza, agressoes, imobilidade dos empobrecidos, falta
de perspectiva de futuro, elevado nivel de competividade, aumento da liberdade dos
ricos, sofrimento dos famintos, enfraquecimento dos lacos sociais e analfabetismo.
Ao analisar o fendmeno da globalizagio e os efeitos desse fendmeno na condicio

humana, Bauman apresenta que:

[...] O que para alguns parece globalizacio, para outros significa lo-
calizagdo; o que para alguns ¢ sinalizacao de liberdade, para muitos
outros ¢ um destino indesejdvel é cruel. A mobilidade galga ao mais
alto nivel dentre os valores cobicados — e a liberdade de movimen-
to, uma mercadoria sempre escassa e distribuida de forma desigual,
logo se torna o principal fator estratificador de nossos tardios tem-
pos modernos ou pds-modernos. (1999, p. 8).

De acordo com Bauman (2001), esse mundo liquido-moderno, em que a fluidez
¢ a principal metdfora do estdgio da era da modernidade, a forma liquida ¢ fluida
e adaptdvel ao seu meio, enquanto o sélido ¢ estdtico e rigido, as agdes humanas
se constroem e se conduzem a partir da perspectiva da busca da felicidade, do
sucesso e da utilidade pautada sob a ética da descartabilidade, pois as caracteristicas
constitutivas desse cendrio social se sustentam no principio do “gozo descartdvel”.
Nessa fisionomia social, os compromissos entre os individuos se desenvolvem cada
vez mais conforme a mdxima do usar e jogar fora. Como observa o autor: “no mundo
liquido-moderno, a solidez das coisas, assim como a solidez dos vinculos humanos,
¢ vista como uma ameagca [...]” (BAUMAN, 2010, p. 40).

Num mundo como esse a firmeza, a constincia, a estabilidade dos vinculos
humanos assusta. A durabilidade ¢ o comprometimento entre os individuos sio
entendidos como armadilhas que devem ser evitadas. Assim, as relacbes humanas
sdo utilizdveis conforme a légica do descarte, portanto, eliminadas rapidamente

quando nio mais necessdrias, como qualquer mercadoria obsoleta, destinada a servir
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a demandas individuais momentineas. Como mostra o autor: “[...] a cultura liquida
moderna nio tem ‘pessoas’ a cultivar, mas clientes a seduzir.” (BAUMAN, 2010, p.
36).

Em tempos de modernidade liquida fatores como a emancipagio do sujeito
e sua individualidade, em condigdes de tempo e espaco, afetam as relagbes do
trabalho e da comunidade. Prioriza-se o tempo presente — planos de curto prazo —
diante da afirmativa de que o tempo ¢ escasso e instantineo. Tem-se uma sociedade
questionadora e reflexiva sobre as agbes em busca dos porqués das coisas. O
capitalismo fluido deixa de ordenar para seduzir os sujeitos passando de uma posigao
autoritdria para o estabelecimento de agoes agraddveis s pessoas que fazem escolhas.
O espago virtual apregoa uma vida no trabalho cheia de incertezas, o que resulta em
acoes individualistas em detrimento das coletivas (BAUMAN, 2001).

Como resultado dessa realidade, os individuos passam a atribuir significado
nao as pessoas ¢ ao convivio com elas, mas ao consumo em grande escala de bens
materiais, geradores da cultura do individualismo e do isolamento. A vida em
sociedade ¢ entendida a partir de um consumismo desenfreado que transforma
os individuos em simples consumidores, reprodutores de ideias, normas e valores
veiculados pelo poder econémico capitalista. O controle absoluto econémico e
tecnolégico sobre as acdes das pessoas é gerador de um conformismo social que
as conduzem a uma existéncia social passiva, em que a primazia dos desejos e das
satisfacoes individuais se sobrepoe ao bem-estar coletivo.

Esses resultados denotam pistas de um novo paradigma educacional que pode
requerer de seus individuos modificagoes significativas em sua forma de agir e de
pensar. Mudancas experimentadas pela sociedade que podem permitir a reflexio
de aspectos quanto ao individualismo, relagdes do trabalho, familia ¢ comunidade,
caracterizados pela dimensdo de tempo e o espaco, fluidos que sao moldados por seus

recipientes, caracterizados pela modernidade liquida de Bauman (2001).

1.2 O paradigma da educacao liquida em tempos de modernidade
liquida

Zygmunt Bauman apresenta a tese da mudanca da sociedade sélida para a
sociedade liquida, destacando a multiplicidade atrativa de possibilidades de objetos
e tecnologias disponiveis para o consumo das pessoas, sem a exigéncia de esforco e

de complexidade.
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Em decorréncia dessa facilidade de acesso as coisas, depreende-se, segundo
Bauman (2008), a sindrome da impaciéncia, em que os individuos demandam
respostas instantineas para os seus desejos e/ou resolucio de seus problemas. Esses
individuos apresentam comportamentos que denotam intolerdncia e impaciéncia,
resultando na busca de atalhos para a satisfagio de seus desejos, sempre enfatizando
respostas em menor tempo possivel, a exemplo dos espacos Very Important People
(VIP), assentos reservados, lugares privilegiados, etc.

Essa aceleragao da sociedade liquida resulta na sindrome da impaciéncia em que
toda demora, atraso ou espera se transforma num estigma de inferioridade. Como
reflexos dessa situacgio, espera-se dos processos educativos de ensino-aprendizagem
respostas rdpidas para a solugio de problemas complexos, o que pode revelar uma
contradi¢io diante do preceito de que a aprendizagem requer um tempo para ser
desenvolvida, a partir de vivéncias educativas de seus sujeitos em processos de
tentativas submetidas a erros e acertos. Essa caracteristica, em tempos de educagio
liquida, tem revelado criticas aos processos educativos atuais.

Conforme Bauman (2008), em tempos de educagio liquida, tem-se a
diminui¢do da importincia daquilo que conhecemos, os conhecimentos nio sio
permanentes, duradouros e invaridveis e os individuos sio valorizados pela sua
capacidade de utilizar instantaneamente os conhecimentos para resolver problemas
complexos. Em contraposi¢io a esses pressupostos, tem-se a educagio sélida em
que os conhecimentos sio dados como permanentes, duradouros e cumulativos,
circunstincias nio reconhecidas pela educagao liquida. Percebe-se o cardter de
fluidez da educacio liquida e o de rigidez da educagao sélida.

O texto de Bauman (2008), diante das contraposi¢oes entre educagio liquida
¢ sdlida, permite depreender desafios para a educa¢io de uma sociedade na era da
modernidade liquida:

a) Nao cabe a ideia de conhecimentos permanentes, duradouros e invaridveis;

b) Os objetos do conhecimento sdo varidveis, voldteis e fluidos;

o) O mundo ¢ ambiguo, um emaranhado de coisas e de situacoes, pldstico,
incerto, paradoxo e caético, o que pode justificar a menor aceitagio de
conhecimentos permanentes e/ou invaridveis;

d) O que chama a atencdo é o conhecimento atual, o que acaba de aparecer,
de descobrir, o que pressupoe desfazer-se do velhos

e) As habilidades requeridas pelo mundo contemporineo podem nio estar
contidas nos livros diditicos;

f) A educacio deve trabalhar os processos educativos de forma a prover
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conhecimentos de uso rdpido e instantineos;

g) A educacio deve produzir pessoas joviais ¢ comunicativas, abertas e

curiosas, com capacidade de inovagdo que tragam um valor agregado para

quaisquer trabalhos e/ou servicos;

h) A caracteristica mais importante de uma pessoa altamente educada nao

i)

¢ o conhecimento sobre temas especificos, mais sim a sua destreza para
assimilar informagoes novas e resolver problemas;

Dominar determinados conhecimentos tém baixo valor permanente em
um mundo em rdpida transformacio;

Os alunos que aspiram ser lideres necessitam ter a habilidade de adaptar-se
as circunstincias de mudangas constantes e encontrar modos criativos de

resolver problemas.

Esses desafios denotam a possibilidade de proposicao de um novo paradigma

educativo — a Paideia em Tempos de Modernidade liquida — na qual os professores

deveriam considerar os seguintes aspectos:

a)

b)

d)

e)

g)

Fatores como a globalizagio competitiva e exacerbada, o consumismo
moldando desejos, vontades e relagdes humanas, tornando-as cada vez
mais frégeis e voldteis, uma civilizagio insensivel e a crise de valores éticos
e morais podem ser aspectos que influenciam e sio influenciados por
instituicoes escolares;

Um mundo em que as agbes humanas sio construidas e conduzidas a
partir da perspectiva da busca da felicidade, do sucesso e da utilidade
pautada sob a ética da descartabilidade;

Uma juventude que estd sendo introduzida numa era do vazio existencial
que precisa ser preenchida pelo diltvio de informagées disponibilizadas
pelas redes sociais;

Uma sociedade da ignorincia diante de sua incapacidade de conversio
dessas informagdes em conhecimento, o que pressupde processamento dos
dados e sua interpretagio;

Individuos passivos as alternativas tecnol6gicas e com pouca capacidade de
buscar solugdes para os seus préprios problemas;

Uma universidade concebida pelo cardter disciplinar de projetos educativos
que prometem aos individuos a prosperidade e o sucesso pela colagio de
grau de curriculos formatados em épocas da revolugio industrial;

Sujeitos fragmentados pelo cardter disciplinar dos projetos educativos

agem como se fossem ilhas reproduzindo o discurso institucional de
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prosperidade, de sucesso e de reprodugio do conhecimento;

h) Uma educagio em que pouco se pratica o ensinar a pensar, uma educagio
que apresenta dificuldades de compreensio e de aplicagdo dos conceitos de
niveis de realidade e complexidade;

i) Solugées reducionistas dos problemas diante da fragmentacio do
conhecimento humano e da dificuldade de compreensio de relagoes
complexas do mundo atual;

j)  Diminuigao da importincia daquilo que conhecemos, nio cabe a ideia
de conhecimentos permanentes, duradouros e invaridveis e os individuos
sao valorizados pela sua capacidade de utilizar instantaneamente os
conhecimentos para resolver problemas. Essa aceleragio da sociedade
resulta na sindrome da impaciéncia em que toda demora, atraso ou espera
se transforma um estigma de inferioridade.

A partir das questoes apresentadas tem-se um paradigma emergente da educagio

em tempos de modernidade liquida que deveria indicar possibilidades educativas que
pudessem permitir s organizagoes escolares atuarem com consciéncia e serenidade

oferecendo respostas para essa fluidez.

1.3 O Pensamento Complexo e Ecossistémico na Tessitura da
Modernidade Liquida

Ao falar sobre os desafios da educagio superior brasileira nos tempos de
modernidade liquida, ressalta-se o pensamento de Moraes (2008) quando determina
uma diretriz ecolégica para o saber, percebendo novos paradigmas para o atual
estado do conhecimento e o desenvolvimento de uma educagio adequada a uma
sociedade miscigenada, diversa, mas que se inter-relaciona em um ambiente do saber.

A autora afirma que o mundo globalizado

E um mundo cada vez mais complexo e imprevisivel, sujeito as
emergéncias, ao acaso e ao inesperado. Por sua vez, toda essa com-
plexidade requer um pensamento relacional, articulado e questio-
nador, que ajude o sujeito a melhor compreender a dinimica re-
lacional existente nos processos interdependentes caracterizadores
da vida: um pensamento de natureza complexa. (MORAES, 2008,
p. 16).
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Essa percepgao reforca o pensamento de uma educagio que produza respostas
adequadas, competentes e oportunas. Mas, o grande problema ¢ que o professor ainda
nao estd preparado para atuar de maneira competente em um mundo funcional, em
rede e no qual ndo hd um reflexo das implica¢ées futuras decorrentes desse exercicio
incompetente. A contribui¢do para o desenvolvimento de tal competéncia estd na
obra de Morin (2000), quando ele propée uma reforma do pensamento humano,
uma reforma que nio dissolva, o ser, a vida ou a existéncia, mas que o compreenda.

A compreensio do pensamento humano a partir do Pensamento Complexo de
Edgar Morin e do Pensamento Ecossistémico de Maria Cindida Moraes resgata a
construgio de um ambiente sauddvel em que os pressupostos da educagio envolvem
a alegria e o prazer em aprender. Surge uma articulagao de diferentes principios
de natureza epistemoldgica que permitem a criagdo de ecossistemas educacionais
(diferentes espagos cognitivos/emocionais) para a produgdo de informacio, criagio
de identidades e o desenvolvimento de préticas culturais e sociais (MORAES, 2008,
p. 153).

Dentro das metodologias para alcancar a construgio desse ambiente sauddvel
em uma perspectiva ecossistémica ou complexa com rela¢io ao funcionamento do
mundo e da vida, ultrapassa-se a questao do determinismo ou causalidade linear,
e se reconhece a complexidade de forma dinimica, em que nem todas as causas
produzem os mesmos efeitos e nem todas as rotas podem ser previstas.

Assim, a complexidade como propriedade dos sistemas vivos possui a existéncia
de interagées ecossistémicas (MORAES, 2008, p. 153). E o que a autora chama
de perspectiva dialdgica em que hd dois termos ou conceitos antagbnicos, mas nio
excludentes, ¢ o espaco de convergéncias nio ¢ uma disputa, mas um espago para o
didlogo com o diferente.

Freire (2005) afirma que o didlogo é uma exigéncia existencial. E que a
caracteristica da humanizacio e da historicidade sio pressupostos para fazer da
dialogicidade um processo de transformacio do mundo, um encontro de sujeitos
em transformacio. Siveres (2016, p. 24) afirma: “[...] dialogicidade é um processo
que acontece entre a experiéncia vital e a dinimica relacional, de modo especifico
pela expressio de humanidade, de historicidade e de transformagio do mundo,
configurando-se num projeto de vida e de mais vida.”

A proposta da dialogicidade é compreender a educagio por meio de um projeto
que supere a despersonalizagio do ser humano e a instrumentalizagao da educacio,
uma redescoberta de principios educativos que vincule os sujeitos aprendentes ¢ os

integre entre o ser e o agir, entre a paideia e a politeia, entre a prosa e a poesia, entre
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a técnica e a ética, entre a realidade e a utopia (SIVERES, 2016, p- 29).

A complexidade e a transdisciplinaridade na educacio definem um entremeado
de tecidos na maneira de aprender a aprender, nos reflexos multidimensionais, no
feedback da retroatividade e na recursividade do movimento (MORIN, 2000, p.
92). Tal concepgio jd se podia vislumbrar na Carta da Transdisciplinaridade, com
redagdo de Freitas, Morin e Nicolescu (1994), adotada no Primeiro Congresso
Mundial de Transdisciplinaridade, que em seu artigo 11, trazendo que a educagio
transdisciplinar reavalia o papel da intui¢do, do imagindrio, da sensibilidade e do
corpo na transmissio do conhecimento.

Moraes (1997) aduz que a transdisciplinaridade decorre de uma abordagem
do pensamento complexo, daquilo que ¢ tecido em conjunto. Quando se faz o
conhecimento transdisciplinar hi uma abordagem do conhecimento que une e
ajusta a agdo ao pensamento do sujeito sobre o objeto produzindo reflexio sobre os
diferentes conhecimentos disciplinares.

Para que esse pensamento seja reformado, Morin (2003, p. 15) remete a uma
busca por autonomia interior, em que haja reencontro com a poesia da vida, que
haja uma eliminacdo das barreiras que nos separam como sujeitos, dos objetos que
criamos. Nessa busca haveria uma transformacio do préprio sujeito que transformaria
o ambiente e reestabeleceria o elo orginico entre sujeito, lugar e o outro. Moraes
(2012, p. 75) pontua a transdisciplinaridade como algo que vai além dos aspectos
cognitivos baseados no desenvolvimento de competéncias e habilidades. Afirma que
envolve o mundo emocional, intuitivo e espiritual do sujeito. E nessa transformacio
do pensamento linear em um pensamento complexo, ecossistémico, que compreende
os reencontros, que surge a possibilidade de mudancas na educagio superior em

tempos de modernidade liquida.

1.4 O Constructo das Mudancas em Educacao em Tempos de
Modernidade Liquida

A palavra constructo significa, de acordo com o diciondrio Houaiss, uma
construgdo mental para descri¢io de uma teoria feita a partir de diversos elementos.
As mudancas em educagio podem ser descritas a partir de um novo paradigma,
lembrando que de um paradigma, de acordo com Moraes (1997, p. 31), decorre todo
um sistema de valores, que influencia nio somente o processo de construgio do

conhecimento, mas também a maneira de ser, de fazer e de viver/conviver.
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Kuhn (2003) percebe o paradigma como um padrio compartilhado entre
determinado grupo, apto a elucidar determinadas dimensées da realidade. Seriam
as realizagdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo,
fornecem problemas e solu¢des modelares para uma comunidade de praticantes de
uma ciéncia. Seria uma légica geradora de novas teorias que iria implicar numa
nogdo nuclear, de conjungio e disjuncio em um tipo de relagio dominadora que
determinaria o curso de todas as teorias e discursos controlados pelo paradigma em
questao.

O paradigma acerca da educagdo, em nivel mundial, tem sido redesenhado,
repensado de forma a responder ao tempo presente, um tempo de modernidade
liquida. E, nessa tessitura, o novo modelo que se forma tem, na visio de De Masi
(2014), a possibilidade de alcancar uma dimensao necessdria ao desenvolvimento
equilibrado da vida que, segundo ele, alcanca posturas ecuménicas, sincréticas,
positivas e tolerante perante a diferenga, tdo natural na vida. Esse novo modelo
tem uma tessitura complexa, formada a partir da contribui¢io de um modelo que
decorre da troca globalizada. A sociedade pés-industrial precisa de uma nova rota,
um caminho novo a ser tragado. O modelo proposto por De Masi, em uma 6tica
planetdria, evidencia a educacdo nesse processo global exemplificando projetos
cientificos como o Projeto Genoma, ou movimentos como Slow Food.

O Brasil é visto por De Masi (2014) como um pais que tem muito a contribuir
para esse modelo ecuménico no constructo dessas mudancas necessdrias em educagio
pela vivéncia/convivéncia da mistura racial e cultural em uma miscigenagio
equilibrada no tocante 2 tolerancia.

E uma concepgio do Brasil a partir dessa miscigenacio tio arraigada, que cria
uma identidade consciente, receptiva ao outro, ao diferente e que considera fluidos
os limites entre o sagrado e o profano, entre o formal e o informal, entre o publico e
o privado, entre a emo¢io e a regra.

De Masi (2014) compreende o Brasil como uma nagio propositiva, capaz de
realizar profundas mudangas em seu interior e de propor ao exterior um modelo de
abertura ao novo, € a0 mesmo tempo a demonstragio de uma sociedade que busca
(ou evidencia esse querer por meio de manifestagoes), de forma conjunta, aumentar
a igualdade e a justica, e combater a violéncia, a corrupgao, o analfabetismo, as
distincias entre os exploradores e os explorados.

Huberman (1973, p. 16; 40) entende que um processo de mudanga se faz
necessario, em que haja um conjunto de acoes positivas, imediatas, que sejam muito

mais intencionais e planificadas, isso porque “na educagio temos de haver-nos com
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instituicoes sociais ¢ com os adultos que nelas trabalham; o que reforga ainda mais
a resisténcia intrinseca & mudanga. Inevitavelmente, ao que parece, a busca da
novidade tem de subordinar-se ao desejo de estabilidade.”

A critica feita por Huberman (1973, p. 15) estd na ideia de que a mudanca em
educagio pressupde um processo lento, pois implicaria, externamente, em mudangas
no Ambito da sociedade quase sempre fora do controle das organizacdes educacionais;
e, internamente, implicaria em processo de assimilagdo, adogio de novas ideias e
préticas, e em processo de acomodagio, adaptagio de estruturas anteriores a estas
novas ideias e prdticas.

O constructo das mudangas em educagao em tempos de modernidade liquida
remete a uma formacao institucionalizada com vistas a facilitar ou induzir 4 inovacio,
que pode ser descrita como a necessidade menos a resisténcia, e que se daria como um
processo resultante de uma mudanca planejada, segundo Huberman (1973, p. 15),
um “aprimoramento mensurdvel, deliberado, durdvel e pouco suscetivel de produzir-
se com frequéncia”. Vislumbra-se, assim, um novo paradigma, uma reconstrugio
necessdria, apta a responder a sociedade pés-industrial em tempos de modernidade
liquida.

Kazamias (2012a) confirma que o conhecimento educacional é um tema
negligenciado na educagiao comparada, o que gera um hiato para a construgio
adequada de uma resposta a sociedade global, pds-industrial, em tempos de
modernidade liquida. Kazamias (2012a, p. 193) afirma que o conhecimento (sele¢io,
organizagio/classificagio e aquisi¢ao) tem sido crucialmente importante para todos
os sistemas educacionais modernos. A preocupagio é o estudo do conhecimento
educacional tal como codificado nos curriculos em que a pergunta permanece a
mesma acerca de “qual conhecimento ¢ mais relevante?”

O artigo que se apresenta tem em si o potencial de revelar ndo o conhecimento
que ¢ mais relevante, mas quais conhecimentos/competéncias sdo relevantes na
construgido do conhecimento em tempos de modernidade liquida.

Kazamias (2012b), em outro artigo do mesmo livro, faz referéncia a um novo

cosmos que se desdobra a partir da construgdo de Castells (2000, p. 367; 381):

Um novo mundo estd tomando forma nesta virada do milénio.
Originou-se na coincidéncia histdrica de trés processos indepen-
dentes, no periodo entre o final da década de 1960 ¢ meados da
década de 1970: a revolugao da informacio; a crise das economias,
tanto capitalista como estatal, e sua reestruturagao subsequente; e o
florescimento de movimentos socioculturais como o libertarismo,
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os direitos humanos, o feminismo e o ambientalismo. A interacao
entre esses processos e as razdes que levaram ao seu desencadea-
mento estabeleceram uma nova estrutura social dominante: a socie-
dade-rede; uma nova economia: a economia da informagao/global;
e uma nova cultura: a cultura da virtualidade real [...] [definida]
como um sistema no qual a prépria realidade (ou seja, a existéncia
material/simbélica das pessoas) estd plenamente imersa em uma
composi¢io de imagens virtuais, no mundo do faz-de-conta, no
qual os simbolos nao sio apenas metdforas, mas incluem a expe-
riéncia real.

Kazamias (2012b, p. 540) critica o que se fez no século XX com as universidades
nos Estados Unidos e que reflete uma sensa¢io comum (como quase tudo nesse
mundo globalizado), denominadas por Robert Hutchins como lojas de conveniéncia.
O autor conclui sua critica afirmando que, dentre os efeitos corrosivos da globalizacio
sobre a paideia/cultura humanistica liberal, é que a mesma estd centrada no dominio
da economia sobre a educacio, tornando-a utilitdria e instrumental (KAZAMIAS,
2012b, p. 542).

O Constructo das Mudan¢as em Educagio em Tempos de Modernidade
Liquida traz conceitos que compreendem a sociedade atual, com todas as suas
inexordveis desordens epistemoldgicas, decorrentes da sua tessitura complexa que
impele aspectos instrumentais e utilitaristas ao processo educacional, mas em que
o reconhecimento do professor como um bom mediador do processo educacional
se dd quando ele ultrapassa a educagio como um processo linear, e alcanca o

reconhecimento do outro e a tolerincia em uma concepgio de pensamento complexo.

2 Metodologia

A abordagem da questdo de pesquisa deste trabalho é de natureza qualitativa
(BAUER; GASKELL, 2015), em que a motivagéo inicial de seus autores estd em
desvelar as experiéncias, as interagoes, o processo de construcio do conhecimento
e os relatos dos sujeitos desta pesquisa, a partir das ideias de Bauman (1998, 1999,
2001, 2008, 2010) aplicadas ao ensino superior brasileiro.

Utilizando o critério de acessibilidade, optou-se por aplicar o estudo em dois
cursos de graduagio da drea do conhecimento de Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias

Contabeis e Direito, da Universidade Catélica de Brasilia (UCB).
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Os sujeitos desta pesquisa foram 7 (sete) professores dos Cursos de Ciéncias
Contdbeis e de Direito da Universidade Catdlica de Brasilia (UCB), respectivamente
4 (quatro) e 3 (trés) docentes, reconhecidos por seus coordenadores e assessores
pedagégicos pela capacidade de estimular o aprendizado de seus alunos. Tem-se o
pressuposto de que a forma de agir e de pensar desses professores poderiam guardar
semelhancas com as ideias da educagio liquida e do pensamento ecossistémico.

Como coleta de dados utilizou-se de roteiro semiestruturado de questdes
formuladas a partir das ideias de Bauman (1998, 1999, 2001, 2008, 2010) para a
realizagao de entrevistas individuais em profundidade, que foram desenvolvidas nos
meses de maio e de junho de 2017, na forma do Apéndice A.

A coleta de dados foi desenvolvida em dois momentos: roteiro de entrevistas
na forma de questiondrio enviado aos respondentes para aposicio das respostas;
conversas com os sujeitos da pesquisa de forma a explorar as respostas apresentadas e
desvelar subjetividades nao explicitadas no instrumento de coleta de dados.

Como técnicas de andlise das entrevistas foram utilizadas a andlise de contetddo
e de discurso objetivando a descricdo das respostas, ¢ o estudo do comportamento

dos sujeitos da pesquisa de forma a desvelar sua subjetividade.

3 Resultados

Os resultados da pesquisa apresentam as informacoes sobre a historicidade dos
sujeitos da pesquisa, a andlise quantitativa da frequéncia das palavras em formato de
nuvem de palavras, a sintese da descri¢ao dos relatos produzidos pelos respondentes da
pesquisa, o relato da andlise do cruzamento de dados entre as respostas apresentadas,
a historicidade dos sujeitos da pesquisa ¢ os fundamentos tedricos de Bauman (1998,
1999, 2001, 2008, 2010), de forma a evidenciar a compreensio do pensamento
pedagégico de professores da educacio superior dos Cursos de Ciéncias Contédbeis
e Direito da Universidade Catdlica de Brasilia (UCB) sobre a paideia em tempos de

modernidade liquida.

3.1 Historicidade dos sujeitos da pesquisa

O conhecimento das caracteristicas pessoais dos sujeitos, a sua histéria de
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vida, experiéncias ¢ a sua escolha pela docéncia, podem permitir a possibilidade
do exercicio da empatia ¢ de uma possivel compreensio entre a historicidade dos
participantes da pesquisa e sua forma de agir e de pensar. Os sujeitos da pesquisa sio
identificados com os nimeros de 1 a 7 pelo compromisso dos autores deste artigo
com os entrevistados em ndo revelar seus nomes. A seguir, sdo apresentados os dados

pessoais dos participantes da pesquisa, tabela 3.01.

Tabela 3.01 — Dados pessoais dos entrevistados

Idade Experiéncia Formagdo
Entrev. Género Titulagao Curso P Outro Emprego Continuada em
(anos) Prof. (anos)
andamento

1 Masculino Mestre >40 e <=50 Contdbeis >5 e <=10 Ministério Piblico -
Federal

2 Masculino  Doutor >50 Contdbeis >15 e <=20 Banco'Central do -
Brasil (Bacen)

Tribunal Superior ~ Doutorado

do Trabalho (TST) em Economia

Servidor Piblico

3 Masculino Mestre >40 e <=50 Contdbeis >10e <15

4 Masculino Mestre >25e <=30 Contdbeis >3 e <=5 e Consultor -
Financeiro
5 Feminino Mestre >40e <=50 Direito >10e<15 Advocacia -
6 Masculino Mestre >30 e <=40  Direito >5e<=10 - Dout(?ra'clo
em Direito

Mestrando em

7 Masculino  Espec. >=25 Direito >le<=3 - .
Direito

Fonte: elaboragao a partir das entrevistas individuais.
Legenda: Entrev. = Entrevistados; Prof. = Professor

Os dados revelam que a experiéncia docente estd concentrada entre 10 (dez) e
20 (vinte) anos, o que pode indicar vivéncia profissional, o que permite contribuir
para a qualificagdo das entrevistas realizadas. Tem-se 2 (dois) outliers que apresentam
experiéncia docente entre 1 (um) e 5 (cinco) anos. Dos 7 (sete) sujeitos da pesquisa,
apenas um ndo tem a titulaco de mestrado ou doutorado. Todos os professores do
Curso de Ciéncias Contdbeis relataram vinculo empregaticio em outras instituicoes.
Com relagdo 4 histdria de vida e & escolha pela docéncia, solicitou-se aos entrevistados
falarem sobre si mesmos, sua histéria de vida, suas experiéncias e como o exercicio
da docéncia se apresentou em suas vidas. O quadro 3.01 apresenta uma sintese dos

relatos dos entrevistados.
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Quadro 3.01 — Histéria de vida dos entrevistados

Ent.

Histéria de vida (fale sobre vocé):

Trabalhei como engraxate, cobrador de dnibus. Ingressou na acrondutica como
soldado e foi até sargento. Cursei Ciéncias Contdbeis da UnB. Aprovado em
concursos da Anac e do MPU. Optei pelo MPU onde trabalho como analista
na 4rea de pericia contdbil. Fez especializagio em Auditoria e Pericia Contdbil
em 2008. Em 2012 minha mie faleceu. Conclui o mestrado em contabilidade
em 2013. Em 2014 fui nomeado como chefe da contabilidade financeira
da Empresa Brasileira de Servicos Hospitalares (EBSERH), onde permaneci
até outubro de 2015. Em 2017 fui nomeado assessor chefe do Gabinete do
Procurador-Geral da Republica, onde estou atualmente. Além disso, estou
cursando o 3° semestre do curso de Direito na UCB. Agora vou falar do que é
mais importante em minha vida, minha familia, sou casado hd 13 anos, tenho
uma esposa maravilhosa, tenho o que Deus me deu de mais valioso, meus dois
filhos, com 10 e 5 anos, respectivamente.

Docéncia em sua vida:

Iniciei a docéncia em 2008 como professor substituto na UnB ministrando
disciplinas na drea contdbil. Fui docente do Curso de Especializagio em
Planejamento Tributdrio de 2013 e 2014. Em 2015 comecei a trabalhar na
Universidade Catélica de Brasilia (UCB), onde estou atualmente.

Ent.

Histéria de vida (fale sobre vocé):

Nasci no Ceard e iniciei minha vida profissional no Banco do Nordeste do
Brasil (BNB), como bancdrio aprendiz. Aos 18 anos fui, enfim, nomeado
escriturdrio e transferido para Mossord, Rio Grande do Norte, onde tive os
primeiros contatos com contabilidade. Fui Chefe da Se¢ao de Contabilidade
da agéncia, mas a minha vontade era ser um economista. Fui transferido para
Fortaleza onde iniciei o Curso de Economia na Universidade Federal do Ceard
(UFC). Ao fazer a disciplina de Andlise de Balangos percebi que a formagio em
contabilidade seria a drea adequada a escolher. Tentei efetuar a transferéncia
para o Curso de Ciéncias Contdbeis, mas nio obtive éxito. Como alternativa,
prestei vestibular para a Universidade Estadual do Ceard (UECE), que acabava
de langar o curso de Ciéncias Contdbeis, onde enfim me graduei. Fiz curso de
especializagio em Contabilidade na UFC. Em 1998 tomei posse no Banco
Central do Brasil (Bacen), o que exigiu minha mudanga para Brasilia (DF).
Nos anos seguintes conclui o mestrado ¢ o doutorado em Ciéncias Contdbeis
na Universidade de Brasilia (UnB).
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Ent.

Docéncia em sua vida:

O inicio da docéncia foi apds ter concluido curso de especializagio em
Contabilidade na UFC, conquistando, por concurso, a vaga de professor dessa
Universidade. Em 1999 fui contratado pelo Departamento de Economia
da Universidade Catélica de Brasilia (UCB) para ministrar a disciplina
Contabilidade e Andlise de Balancos. Anos depois, fui transferido para o
Departamento de Ciéncias Contdbil, onde me encontro lotado atualmente.
Ministrei aulas de pés-graduagao em Controladoria, Auditoria e Finangas na
FGV, no IBMEC, na Funiversa e na prépria UCB; atuei como facilitador
interno de cursos de contabilidade no Banco Central; ministrei aulas em
cursinhos preparatdrios para concurso (em especial, concurso para analista do
Banco Central) e ministrei cursos voltados especificamente para instituigoes
financeiras. A docéncia surgiu do préprio gosto que eu vinha nutrindo pela
Contabilidade. Quanto mais eu me especializava, mais sentia o desejo de
compartilhar esses conhecimentos, de ter sempre um férum onde eu pudesse
levar adiante discussoes sobre temas contdbeis relevantes. Sentia também que
a docéncia iria sempre me mover rumo a um estdgio maior de conhecimento
em relagdo a drea que resolvi abragar. Além disso, via a docéncia como uma
possibilidade de uma nova carreira, de uma oportunidade de oxigenar a
rotina as vezes burocrdtica de um servidor publico. A época, o incentivo de
minha esposa foi muito importante, pois ela via em mim um potencial que
ndo podia ser desperdicado, pois o estudo para mim sempre foi 0 meu maior
companheiro.

Ent.

Histéria de vida (fale sobre vocé):

Comecei a trabalhar com 15 anos de idade. Aos vinte ingressei, por concurso
publico, no Exército Brasileiro e tornei-me militar de carreira por 9 anos
até ingressar na carreira do judicidrio, na qual estou até hoje. Iniciei minhas
atividades na docéncia dentro do Exército, na condi¢io de instrutor de
atividades militares.

Docéncia em sua vida:

Minha atividade da docéncia comegou exercendo a instrutéria no Exército.
Apés, me especializei em auditoria e finangas publicas e comecei a ministrar
cursos e palestras. Depois, participei de diversos programas de instrutoria
interna no Judicidrio, até iniciar a atividade na docéncia universitdria que
exerco hd 14 anos.

Ent.

Docéncia em sua vida:

Com tantas apresentagbes, me apaixonei pela docéncia. Descobri minha
vocagio de vida: tinha a disposi¢io natural por ensinar pessoas.
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Ent.

Histéria de vida (fale sobre vocé):

Iniciei minha vida profissional buscando independéncia financeira. Assim,
todos os meus atos, apds sair do ensino médio, foram voltados para a ascensio
financeira, descartando preferéncias profissionais ou o “trabalho motivador”.
Meu primeiro objetivo era cursar um curso voltado para o mercado, a escolha:
Ciéncias Contdbeis. A escolha foi metddica e sem motivagio, porém no
decorrer do curso, me apaixonei pela drea. Foi uma escolha acertada. Préxima
etapa: o melhor cargo ptblico em termos de “carga hordria” e “remunera¢ao”,
nio me importando com o tipo de trabalho apresentado. Em menos de 5
anos, fui técnico em regulagdo, técnico judicidrio, analista judicidrio. Parei
no cargo de Policial Legislativo, étima carga hordria, excepcional saldrio. A
etapa seguinte: virar especialista em uma 4rea de financas. Eu tinha um hordrio
incrivel com um saldrio fora da linha, podia fazer tudo e fiz: outra graduagio
(administracdo), fiz MBA, especializacdes, cursos de extensio e mestrado.
Fiquei bom no que fazia: empresas e pessoas demandavam meu trabalho —
fazia palestras, aulas, encontros técnicos, conferéncias via Skype. Neste meio
tempo, cheguei a0 meu objetivo: independéncia financeira. Casei. Tenho uma
linda filha, linda familia. Parei, por enquanto, com as Consultorias.

Ent.

Histéria de vida (fale sobre vocé):

Minha primeira formagio foi em musica, sendo que depois de formada comecei
a dar aula na escola de musica de Brasilia e na escola parque da 304 Norte,
Brasilia. Depois de dois anos trabalhando passei no concurso para auditora da
Receita Federal do Brasil e durante esse periodo fiz o curso de Direito. Fiquei
10 anos na Receita e apds isso entrei para uma sociedade de advogados em Sao
Paulo. Fiz pés e mestrado ao final da graduagio em Direito. Exerco a advocacia
como outra atividade profissional.

Ent.

Docéncia em sua vida:

Ministrei aulas de Direito Tributdrio em Faculdades e Universidades em
Sao Paulo e no Distrito Federal. Sou professora do Curso de Direito da

Universidade Catélica de Brasilia (UCB).

Sempre gostei muito de lecionar e da relagdo eu estabelecemos em sala de aula,
onde sempre tive a impressdo de aprender muito mais do que ensinar. Do
construir juntos e das discussoes acirradas em torno da carga tributdria, justica
fiscal, entre outras. De ver nos alunos a surpresa e a0 mesmo tempo a alegria
quando passavam a compreender conceitos e até mesmo a elaborarem criticas
contundentes sobre a matéria, relacionando-as com outras disciplinas.

Também, sempre gostei de lidar com pessoas, de mostrar vdrios pontos de
vista, de descobrir e contornar as dificuldades de cada qual, de vé-los crescer
como seres humanos, de dividir.

Com relagdo as prdticas docentes, sempre gostei de exemplificar, trazendo
exemplos prdticos e do cotidiano dos alunos para que entendessem os conceitos.

As aulas sempre foram grandes debates de alguma questio onde poderia
explorar o contetdo a ser ministrado.
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Histéria de vida (fale sobre vocé):

Sou apenas uma pessoa do interior que investiu no meu sonho de ser
um professor universitdrio ¢ que para tanto continua um caminho de

Ent. . o
aperfeicoamento académico.
6 | Docéncia em sua vida:
Desde o segundo perfodo da Universidade a minha intengdo era lecionar. Os
meus professores de graduagio foram os meus exemplos.
Histéria de vida (fale sobre vocé):
Sou uma pessoa, que sempre gostou de ajudar os outros durante o curso de
graduacio, bem como falar bastante, e sempre estive evolvido em projetos
que envolviam a questdes educacionais conectadas com o Direito, dentre esses
projetos posso citar a participagio de semindrios de direitos fundamentais, em
Ent. | escolas publicas do municipio de Teresina (PI).
7 | Docéncia em sua vida:

O exercicio da docéncia, surge inicialmente na minha em decorréncia do
exemplo familiar, e depois pela predilegio em fazer apresentagoes em publico,
o Ensino Médio que cursei foi o Magistério voltado ao ensino da educagio
infantil, e agora no mestrado as atividades de docéncia tem despertando-me
bastante interesse.

Fonte: elaboragio a partir das entrevistas individuais.
Legenda: Ent. = Entrevistados

Os relatos apresentados indicam uma trajetdria de superagio, de transposi¢io

de adversidades, de muita luta, de determinagio e de dedicagao. Profissionais que

iniciaram suas atividades como engraxate, cobrador de 6nibus, bancdrio aprendiz,

cargos publicos, que relatam a importincia do apoio da familia, a convicgdo de crengas

e de valores, a idealizagao de estar como professor e ter o privilégio de contribuir para

a formagdo das pessoas. Pelos discursos apresentados depreende-se uma singularidade

de cada sujeito, mas algo em comum, o entusiasmo ¢ a paixdo pela docéncia. Esses

professores sdo detentores de um repertério de experiéncias que podem contribuir

para a formagio de pessoas e sua adaptabilidade em tempos de modernidade liquida,

permitindo distinguir a educagio como uma paideia para a vida toda.

3.2 Nuvem de Palavras

As entrevistas realizadas com os sujeitos da pesquisa indicam pistas de fatores
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que permeiam os processos educativos de ensino-aprendizagem, abordando, entre
outros aspectos, os assuntos relativos ao aluno, ao ser humano, ao professor, a
problematizagdo, ao ensino e ao conhecimento. A figura 3.01 ¢ a tabela 3.02
apresentam respectivamente, a nuvem de palavras e a frequéncia das 10 palavras

mais citadas nas entrevistas individuais.

Figura 3.01 - Nuvem de palavras das entrevistas individuais
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Fonte: elaboragio a partir das entrevistas individuais.

Tabela 3.02 - As 10 palavras mais citadas nas entrevistas individuais

Palavra Qtde. % % Acum.
1 Aluno 67 26,38% 26,38%
2 Ser 32 12,60% 38,98%
3 Professor 29 11,42% 50,39%
4 Problema 23 9,06% 59,45%
5 Ensino 22 8,66% 68,11%
6 Conhecimento 22 8,66% 76,77%
7 Mercado 16 6,30% 83,07%
8 Aula 15 5,91% 88,98%
9 Informacoes 15 5,91% 94,88%
10 Pensar 13 5,12% 100,00%

Total 254 100,00%

Fonte: elaboragio a partir das entrevistas individuais.
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Esses resultados podem indicar a preocupacio docente com os alunos, que
podem estar como protagonistas do processo de ensino-aprendizagem, com a visdo
antropolégica do ser humano presente na dialogicidade das relagoes entre alunos
e professores, com o papel do professor mediando os processos educativos, com
a formulagdo do problema contextualizando os conhecimentos, com o ensinar a
pensar a partir de préticas educativas que considerem as dimensées epistemoldgicas,

metodoldgicas e ontolégicas como paradigmadticas para a educagio.

3.3 Achados e discussao da pesquisa

Os achados da pesquisa foram estruturados em trés fatores que poderiam
apresentar pistas dos desafios do pensamento pedagégico das ideias de Bauman
(1998, 1999, 2001, 2008, 2010) direcionados & educagdo superior, a partir das
entrevistas realizadas com professores dos cursos de graduacdo de Ciéncias
Contdbeis e Direito da UCB. Os fatores globalizacdo competitiva e exacerbada,
relagdes humanas, sociedade da ignorincia e individuos com pouca capacidade de
resolver problemas, universidade concebida em projetos educativos disciplinares que
pouco praticam o ensinar a pensar foram propostos por meio do agrupamento de
questoes que poderiam caracterizar semelhancas e/ou a relacio de causa e efeito entre
os itens apresentados no roteiro de entrevistas. De forma a preservar a identidade
dos envolvidos na pesquisa nao sio identificados os sujeitos das entrevistas. A seguir
sdo apresentadas as sinteses dos relatos e pistas de um pensamento pedagégico

fundamentado pelos desafios da educacio liquida de Zygmunt Bauman.

Fator 1 - Globalizacao competitiva e exacerbada — Sintese dos
relatos:

\

As instituicdes escolares precisam se adequar a globalizagio e competicio
exacerbada, preservando os valores éticos e morais. Se o mercado exige profissionais
mais dinimicos que fornecam respostas rdpidas, precisamos aprender e ensinar
como ser assim. Se a tecnologia avanga, precisamos avangar e mudar nossos métodos
de agir e de ministrar aulas. Temos que ter a convicgio de saber o que devemos ou

nio abrir mio quanto aos contetidos e priticas educativas.

84 | Idalberto José das Neves Junior ; Hadassah Lais de Sousa Santana ; Célio da Cunha ; Luiz Siveres



O professor deve ser aquele profissional que indica novas perspectivas, a pensar
caminhos diferentes, a mais perguntar do que responder, a provocar o didlogo. O
professor nio pode fugir de uma realidade ou agir como se ela nio existisse. Os
professores devem lutar pela humanizacio.

Contextualizar os alunos quanto as circunstincias do dia a dia, em questdes
politicas, financeiras, sociais e econdmicas. O docente tem o papel de preparar o
discente a se planejar na instabilidade. A importancia do professor para os processos
de ensino-aprendizagem nao pode ser ignorada pela justificativa de que nossos
alunos sao os clientes das instituicdes escolares, portanto imposi¢oes desses alunos
nio deveriam ser consideradas mandatérias.

A necessidade de reflexao sobre o direcionamento da retirada gradativa da
responsabilidade de aprendizagem do aluno, sob os mais tresloucados argumentos, ¢
culpam os professores pelos resultados negativos da instituicio e dos alunos.

A crise ética e moral que se instala ¢ consequéncia nio sé do meio social dos
alunos e professores, de crises nas institui¢des familiares, mas também, na crise das
instituicoes de ensino, quando passaram a tratar o ensino como mercadoria e o aluno
como cliente. Temos uma crise na humanidade porque temos também uma crise da
prépria humanidade.

Os fatores globalizagio e competividade acabam trazendo a desumaniza¢io
do ensino, o que acaba por deixar tudo de forma mecinica, e inibe as diferencas e

peculiaridades dos alunos em uma tentativa de padrdes tnicos.

Fator 2 - Relacbes humanas, sociedade daignorancia eindividuos
com pouca capacidade de resolver problemas — Sintese dos
relatos:

Alunos felizes e o professor feliz certamente contribuirdo para um ambiente de
sala de aula mais agraddvel e, quem sabe, até mais produtivo. O estudo e o trabalho
podem ser plenamente compativeis com essa felicidade.

O descartédvel pode dar lugar ao novo. O respeito, a amizade ¢ a fraternidade
devem pautar as relagées educativas. O preconceito nao pode fazer parte da pratica
docente. O importante é levar o aluno a pensar sempre: quais as desvantagens e as
vantagens disso? Em que circunstincias isso é bom, em que circunstincias isso é
ruim. A importancia de discutir com o corpo discente a importincia da boa escolha

da drea de estudo, de modo a promover a convergéncia entre o desejo e o prazer em
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aprender ¢ o grau de empregabilidade do oficio construido. Temos que considerar
que as pessoas buscam os seus objetivos por interesse € nao por virtude.

A busca da felicidade ¢ algo continuo, é um agir em constante avanco
¢ progressividade. A maioria das pessoas nio consegue administrar o volume
de informag6es. A maioria dos jovens ndo consegue reter nem interpretar as
informag6es. Estamos em um mundo com excesso de informagio, mas também
repleto de desinformagio. Estamos no mundo das superficialidades, do pouco
aprofundamento das questoes.

Talvez o papel do professor seja alertar o aluno quanto 2 existéncia da
desinformagao da internet, falar da diferenca entre quantidade e qualidade da
informagao, insistir na necessidade de perseverar na busca da boa fonte, que respeite
a lingua portuguesa, que aprofunde de fato uma discussao. O professor deve ser
e fazer de contraponto, de oposi¢io, mesmo numa perspectiva de tornar-se voto
vencido, de ser considerado envelhecido ¢ antiquado.

A incapacidade de interpretar textos e informacoes é realmente um grande
entrave para o sucesso do ensino superior. E fato que tal deficiéncia deveria ter sido
trabalhada e suprida 14 atrds, no préprio ensino médio. Nio podemos considerar
que ndo temos nada a ver com isso. Cabe a nds trazer um pouco de luz a essa
questdo, utilizando ferramentas que possam melhorar a capacidade de interpretacio
dos alunos. A capacidade de focar o assunto, de modo a concatenar as ideias e por
consequéncia compreender o assunto em discussio.

O docente deveria atuar como filtro de qualidade e de quantidade. E
importante saber lidar com as informagées, interpretando-as, descartando as intteis,
fazendo correlagdes entre as que assim o exigem. Os alunos devem tirar suas préprias
conclusoes.

A maioria das pessoas, jovens ou adultos, partem do pressuposto de que tém
um direito e aquele direito precisa ser exercido de imediato. Nao querem construir
um caminho até ele. O que nio se pode esquecer é que a resolucdo instantinea
de problemas vem muitas vezes de um conhecimento permanente, duradouro e
invaridvel. Ou seja, por mais que a sociedade queira respostas rdpidas, o fundamento
das respostas (ou pelo menos o fundamento da boa resposta) sempre vai encontrar
abrigo num conhecimento sedimentado e respaldado nos grandes autores da drea.

A sociedade pauta-se no imediatismo, nas respostas faceis, no aqui e no
agora, no trabalho extraido e copiado na integra do Google, na lista de exercicios.
A impaciéncia advém da dificuldade de absorc¢io, de criticar, de compreender, de

elaborar uma sintese, de expor uma ideia coerente. Resultados mais concretos podem
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ser demorados e necessitam ser bem mais trabalhados, e pacientemente, o professor

deve ser capaz de passar essa ideia para seus alunos.

Fator 3 - Universidade concebida em projetos educativos
disciplinares que pouco pratica o ensinar a pensar — Sintese dos
relatos:

A formagio universitdria é algo maior do que a simples preparagio do aluno
para o mercado de trabalho. A prosperidade e o sucesso profissional vio além do
conhecimento adquirido nas disciplinas, dependendo de varidveis que a universidade
nem sempre é capaz de controlar.

Os processos de ensino-aprendizagem acabam por contribuir para o
desenvolvimento de competéncias valorizadas no mercado de trabalho, a exemplo
da redacdo de textos cientificos ou ndo, da capacidade de apresentagio de ideias,
das habilidades com tecnologias inovadoras, da consciéncia ética ¢ da capacidade de
trabalhar em grupo.

A atualizagio permanente dos curriculos dos cursos também é fundamental no
sentido de preparar os alunos para o mercado de trabalho. Cabe ao professor manter-
se antenado com as novas exigéncias do mercado, alertando os alunos para essas
novas perspectivas. Em Brasilia, a maioria dos estudantes buscam o diploma para
ingressar em concurso de nivel superior. Neste cendrio, nao hd como o professor lutar
contra o mercado. Entende-se que se o professor “molda” o aluno para o mercado,
tentar “nadar contra a corrente” ¢é trabalhar contra o objetivo do aluno. Observo ¢é
que o levar a pensar transcende o marco temporal curricular. O que ¢ preocupante é
tratar o direito fundamental 2 educagio como uma mercadoria e os estudantes como
clientes, com se essa fosse uma simples relacio de consumo e nio uma forma de (re)
construcio da sociedade.

A universidade deve se preocupar em formar profissionais criticos e académicos
engajados, nao apenas técnicos ou mesmo se transformar em cursinho para concursos.
O professor precisa ser livre para apresentar aos alunos a teoria, bem com sua vida
prética. Pensar o ensino como um processo de reprodugio de conhecimentos ¢é
preocupante. O maior legado do professor estd em estimular a capacidade de pensar
do aluno, de fazé-lo questionar o mundo ao seu redor, de entendé-lo e de identificar

como agir para modifici-lo e tornd-lo melhor. Este legado pode até nao lhe trazer

87



prosperidade ou sucesso num primeiro momento, mas certamente o fard sentir-se
uma pessoa mais util e mais consciente da sua importancia no mundo. E tudo o mais
vird como uma consequéncia natural dessa sua atitude na vida.

O aluno somente serd capaz de questionar se efetivamente conhecer o objeto
que pretende transformar. E nesse objeto que estd o contetido. Verifica-se que
muitos alunos tém dificuldades de fazer conexdes entre as vdrias disciplinas, ou seja,
compreender que a divisao em disciplinas se apresenta aspecto meramente didético.
Cabe ao professor trazer essa amplitude 4 visio fragmentada do aluno.

Entendo que o Direito, a ciéncia que leciono é una e indivisivel, logo se
correlacionando tanto com as disciplinas do curso, quanto com as outras 4reas do
conhecimento humano. O sucesso nio se alcanga apenas com a colagio de grau,
mas estd intrinsecamente intetligado com a formagio e a constru¢io do individuo
durante seu curso.

A pritica de ensinar a pensar é o ponto! As vezes, acho muito trabalhoso ficar
falando que em determinadas condi¢ées um ativo (como um imével, por exemplo)
pode ser classificado tanto como circulante, como investimento ou como imobilizado.
Seria mais fécil dizer que, em geral, um imével ¢ classificado no imobilizado e ponto
final. Daria menos trabalho. Mas nio é isso que eu quero passar para os alunos.
Quero que eles vejam sempre as coisas por outro ingulo e entendam exatamente
por que motivo elas sdo assim. O ensinar a pensar poderia ser potencializado com a
apresentagio da teoria e sua aplicacio prética.

A educagao deve ser libertadora e emancipadora, ou seja, devemos desafiar
A reflexao sobre a realidade que nos cerca. Com isso nio podemos eliminar as
formas de ensino tradicional que sio necessdrias para que se conheca os limites, mas
devemos implementar novas técnicas que possibilitem os estudantes serem os sujeitos
de seu processo de ensino e aprendizagem. Uma educagao apenas pragmdtica corre o
risco de ser simplista em demasia, e aquela bastante abstrata pode tornar-se deveras
surrealista, entdo é necessdria uma uniao entre esses dois conceitos.

A maioria das pessoas nio estdo interessadas em compreender o problema
e encontrar uma solugdo duradoura, mas querem solugbes pontuais. Esse tipo de
comportamento contribui, sobremaneira, para o surgimento de problemas maiores,
ou seja, em determinado momento, vocé precisa parar e entender o universo do que
estd ocorrendo e encontrar solu¢des fundamentadas. Prefiro aprofundar as questoes,
mesmo que para isso tenha que voltar a conceitos bdsicos, a aspectos que os alunos
jé deveriam ter aprendido em semestres anteriores ou a questoes que ficaram mal

resolvidas no passado.
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Problemas complexos supéem em regra solugbes complexas. Assim,
cientificamente dividimos os problemas em partes menores para que sejam aplicadas
solugoes naquela situacdo especifica. Os professores e os alunos nao podem cair na
ilusao da simplicidade e tentativas reducionistas. Devem conceber o mundo como
um conjunto de relacdes complexas a serem analisadas caso a caso. Nem todos os
docentes estdo preparados para fazer com que o aluno desenvolva uma vivéncia

prética de ensinar a pensar.

Pistas de um pensamento pedagdgico fundamentados pelos
desafios da educacao liquida de Zygmunt Bauman

A partir dos relatos apresentados foram evidenciadas 28 (vinte ¢ oito) pistas,
informag6es detectadas que podem servir para inferir ou deduzir as formas de agir e
de pensar dos professores entrevistados, pensamentos pedagdgicos, que contribuem

para uma educagdo em tempos de modernidade liquida, como segue no quadro 3.02.

Quadro 3.02 — Pistas do pensamento pedagégico dos professores entrevistados

Fatores Pistas

(1) Adequagdo das instituigbes escolares aos aspectos da globalizacdo, da
competitividade e das demandas de mercado;

(2) A¢bes educativas pautadas pelos valores éticos e morais;

(3) Sabedoria para priorizar contetidos e prdticas educativas;

(4) Contextualizagao das questdes politicas, financeiras, sociais e econdmicas;
(5) Preparagdo do discente para a instabilidade;

(6) Nao reconhecer a educagio como produto a ser comercializado;

(7) Humanizar o ensino;

(8) A felicidade como diferencial das aulas;
(9) Preconceito ndo faz parte da prética docente;

(10) Reflexdo discente sobre as vantagens e desvantagens na abordagem dos
2 contetdos;

(11) Importancia da convergéncia entre o desejo e o prazer de ensinar e
aprender;

(12) Necessidade de aprofundamento das questdes;
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continuagdo_Quadro 3.02

(13) O papel do professor em meio ao acesso de informagoes;

(14) O professor deve constituir-se em contraponto, oposi¢ao, mesmo
numa perspectiva de tornar-se voto vencido;

(15) O professor pode fazer algo para mudar a condi¢io discente;

2
(16) Conhecimentos permanentes podem ajudar a fundamentar respostas
rdpidas;
(17) Impaciéncia advém da dificuldade de absor¢io, de criticar, de
compreender, de elaborar uma sintese, de expor uma ideia coerente;
(18) Formacio universitdria é mais que a simples preparagio do aluno para
o mercado;
(19) A prosperidade e o sucesso profissional vao além do conhecimento das
disciplinas;
(20) Os processos de ensino-aprendizagem podem contribuir para a
demanda de mercado;
(21) O professor deve estar atento as demandas de mercado;
(22) A educagio nio pode ser tratada como uma mercadoria e os estudantes
como clientes;

3 (23) O ensino nio pode ser pensado como processo de reprodugio de

conhecimentos;

(24) O maior legado de um professor é estimular a capacidade de pensar de
seus alunos;

(25) O professor deveria fazer as conexdes entre as vdrias disciplinas;

(26) A educagio deve ser libertadora e emancipadora, ou seja, desafiar para
a compreensio da realidade que nos cerca;

(27) Os professores e os alunos nio poderiam cair na ilusio da simplicidade
e em tentativas reducionistas, mas conceber o mundo como um conjunto de
relagdes complexas que devem ser analisadas caso a caso;

(28) E preciso investir na formagao docente.

Fonte: elaboragio a partir das entrevistas individuais.

Legenda: Fator 1 = Globalizagio competitiva e exacerbada; Fator 2 - Relagoes humanas,
sociedade da ignoréncia e individuos com pouca capacidade de resolver problemas; Fator

3 - Universidade concebida em projetos educativos disciplinares que pouco pratica o ensinar
a pensar.

Essas pistas, quando desdobradas em iniciativas em uma concepg¢io
do pensamento ecossistémico, reconhecendo a necessidade de lidar com
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as emergéncias e as bifurcacoes e as limitacoes ideoldgicas, politicas e
financeiras, poderiam fortalecer a constru¢do paradigmdtica de uma
Paideia em Tempos de Modernidade Liquida, aplicadas a educagio
superior, visando ao reconhecimento e ao desenvolvimento de uma
educagio significativa para as aspiragdes da sociedade.

4 Consideragoes finais

A partir das indicagdes de Bauman (2008) sobre as pistas de uma nova Paideia,
surgiu o objetivo de pesquisa dos autores deste artigo que pretenderam desvelar
o pensamento pedagégico de professores da educacio superior dos Cursos de
Ciéncias Contdbeis e de Direito da Universidade Catélica de Brasilia (UCB), diante
do pressuposto de uma sociedade contemporinea que valoriza a capacidade dos
individuos em utilizar instantaneamente os conhecimentos adquiridos para resolver
problemas.

Os fundamentos epistemolégicos foram apresentados em um esquema
conceitual da educagio liquida numa tessitura do pensamento complexo e
ecossistémico. O desafio de uma educacio em que nio se tem pessoas a cultivar, mas
clientes a seduzir (BAUMAN, 2010). H4 uma existéncia social passiva, em que o
individual se sobrepde ao coletivo.

A Universidade tem um cardter disciplinar de projetos educativos envolvendo
sujeitos fragmentados pelo cardter da prépria estrutura pedagégica, que reproduzem
um discurso de prosperidade. Este artigo teve por escopo indicar possibilidades
educativas que pudessem oferecer respostas para essa fluidez.

Como parte do referencial tedrico abordou-se, além de Bauman (2008), o
pensamento de Cindida Moraes (2008), quando explora uma diretriz ecoldgica para
o saber, preocupando-se com a formagio docente de modo que ele esteja na condigio
de sujeito aprendente competente, utilizando, para tanto, a obra de Morin (2000),
que propoe uma reforma do pensamento humano, nio para a destruigio deste e
sua reconstru¢do, mas sim para uma compreensio, em um ambiente que envolva
os pressupostos de alegria e prazer em aprender (considerando todos os sujeitos
aprendentes) correlacionados a criagdo de ecossistemas educacionais que produzam
informagao, criagio de identidades e desenvolvimento de préticas culturais e sociais

em uma perspectiva dialégica (FREIRE, 2016).
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O fundamento principal do artigo estd na quebra do paradigma educacional
que remete & época da Revolucao Industrial para a construgio de um paradigma
da Modernidade Liquida, da Complexidade, do Pensamento Ecossistémico em um
desenvolvimento equilibrado da vida que possa refletir a tolerincia.

A natureza qualitativa da metodologia de pesquisa permitiu aos autores
desvelar, a partir dos relatos de professores, praticas pedagégicas que de alguma
forma se orientam ou respondem, ainda que de forma inconsciente do ponto de vista
tedrico, aos questionamentos dos tempos atuais e as demandas sociais presentes de
forma extrinseca e intrinseca nos alunos.

A escolha foi a partir da referéncia de que esses docentes estimulavam
o aprendizado de seus alunos, e a andlise que se pretendeu revelar se pautou nas
semelhancas com as ideias de educacio liquida e do pensamento ecossistémico.

O resultado indicou que houve, de forma comum, uma trajetdria de superacio
¢ uma paixdo pela docéncia, demonstrando que as experiéncias contribuem para a
formacio pessoal que reflete a adaptabilidade em tempos de modernidade liquida.

A partir da nuvem de palavras e a frequéncia das dez palavras mais citadas nas
entrevistas individuais foi possivel perceber uma preocupacio com os alunos e o
papel desses professores como mediadores de processos educativos que consideraram
préticas educativas em suas dimensées epistemoldgicas, metodoldgicas e ontolédgicas
como paradigmadticas para a educagio.

O resultado que trouxe maior efetividade ao trabalho foram as vinte e oito
evidéncias, detectadas a partir dos relatos dos professores, e que contribuem para
aferir quais agbes ou pensamentos (que direcionam agoes) contribuem para uma
educagio em tempos de modernidade liquida, e o efeito confirma o referencial
tebrico na concep¢io de um pensamento ecossistémico fortalecendo a construgio
paradigmdtica de uma Paideia em Tempos de Modernidade Liquida.

Como limitagdo desta pesquisa tem-se o tamanho da amostra, o que nio
permite a generalizacio de resultados. Contudo, as hipéteses aqui levantadas poderao

ser testadas em trabalhos futuros.
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